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Sprache er6ffnet dem Lernen und Handeln neue Orientierungen und Moglichkeiten,
dominiert die praverbale Erfahrung und formt sie. Sprache ist nicht eine Funktion
unter vielen Funktionen, sondern ein alles durchdringendes Wesensmerkmal des

Individuums. Sprache gestaltet Erfahrung um. Sprache bewirkt eine Umformung, die

das Individuum beféhigt, von sich aus neue Dinge oder alte Dinge auf neue Weise zu
tun. Sprache erlaubt, mit den Dingen aus der Distanz umzugehen, auf sie ohne
physische Aktion einzuwirken. Wir konnen auf verbalem Weg Situationen neu

ordnen, die an sich einer Neuordnung widerstehen wirden, wir vermégen einzelne
Dinge zu isolieren, die faktisch nicht isolierbar sind und kdnnen Objekte und
Ereignisse, die der Zeit und dem Raum nach weit auseinander liegen,
nebeneinander stellen. Wir kbnnen, wenn wir das wollen, auf symbolische Weise das
Universum auf den Kopf stellen.

Oliver Sachs*

! Sachs, 1992, S. 74.



1 Einleitung

Gehorlos sein — fur viele Menschen unvorstellbar. Fur die Horenden unter uns sind
die tagtaglichen Gerausche und Stimmen Normalitat und werden kaum bewusst
wahrgenommen. Gehdorlose hingegen haben keinen oder nur geringen Zugang zu
diesen auditiven Geschehnissen. Gehorlos zu sein bringt gleichzeitig viele Vorurteile
mit sich: ,Taub-Stumme® seien ,behindert® und sowieso ,nicht in der Lage, Kinder

groldzuziehen®... Diese Liste lasst sich beliebig fortfihren.

Stellt man sich nun vor, dass gehorlose Eltern ein horendes Kind bekommen, birgt
dies bei den ersten Uberlegungen viele Hindernisse. Diese Bachelorarbeit wird sich
mit genau dieser ungewohnlichen Familiensituation beschaftigen: Wie funktioniert die
Kommunikation innerhalb einer Familie mit hérenden und gehorlosen Mitgliedern?
Wie erziehen die Eltern ihre Kinder, wenn sie der Lautsprache nicht machtig sind?
Und vor allem: Wie erlernen hérende Kinder gehdorloser Eltern ihre Lautsprache? Das
Hauptaugenmerk dieser Arbeit liegt auf dem Lautspracherwerb der Codas (Children
Of Deaf Adults), zusatzlich soll aber auch eine Analyse dieser besonderen
Familienkonstellation durchgefiihrt werden, da der Einfluss der hdrgeschadigten
Eltern auf die horenden Kinder erheblich ist. Beeinflusst wird nicht nur der
Spracherwerb, sondern auch die Gesamtentwicklung der Personlichkeit, die oft mit
Identitatsproblemen einhergeht (vgl. Kapitel 3.2.4). Betroffene Familien haben mit
vielerlei Problemen und Herausforderungen umzugehen, die sie von anderen
Familien unterscheiden. Dazu wird der theoretische Teil durch eine empirische
Untersuchung in Form einer anonymen Online-Umfrage erganzt und soll die
Ergebnisse der vorangehenden Literaturrecherche unterstiitzen oder auch

widerlegen.

Da die Untersuchungen in Deutschland zum Thema ,Gehorlose Eltern und ihre
hérenden Kinder“ nicht so weit fortgeschritten sind wie beispielsweise in den USA,
wird in dieser Arbeit auch englischsprachige Literatur verwendet. Dass die
Literaturgrundlage in Deutschland eher unzureichend ist, ist angesichts der
Tatsache, dass hierzulande ca. 18.000 Gehorlose leben und 90% aller Gehorlosen
horende Kinder bekommen, sehr verwunderlich. In den USA wird zwischen den
Begriffen koda (Kids Of Deaf Adults) und coda (Children Of Deaf Adults)
unterschieden. In dieser Bachelorarbeit werde ich mich auf die Bezeichnung Coda

beschréanken.



Zu Beginn dieser Arbeit wird in Kapitel 2 zunachst der Begriff ,Gehdrlosigkeit*
anhand einiger Beispiele definiert. Im Anschluss wird die Bedeutung des Gehors
beschrieben, dazu gehort unter anderem die Beantwortung der Frage, wozu unser
Gehor wichtig ist und welche Folgen Gehoérlosigkeit mit sich bringt. Wahrend sich
Kapitel 2.3 mit den verschiedenen Kommunikationsformen beschéftigt, die von
Gehorlosen verwendet werden, wird im Kapitel 2.4 die Gehorlosenkultur mit ihren
Strukturen und Zielen vorgestellt. Der theoretische Hauptteil beginnt mit Kapitel 3, in
dem die Familiensituation von gehdrlosen Eltern und ihren hdrenden Kindern
analysiert wird. Das Kapitel gliedert sich in zwei Unterabschnitte, die Situation der
Eltern und die Situation der Kinder. Fur die Situation gehorloser Eltern stehen vor
allem die Kommunikation mit dem hodrenden Kind und die damit verbundenen

Schwierigkeiten im Vordergrund.

Im zweiten Abschnitt dieses Kapitels geht es um die hoérenden Kinder von
gehorlosen Eltern, die Codas. Einleitend wird hier noch einmal allgemein auf
Sprache und Spracherwerb (Kapitel 3.2.1) und Bilingualismus (Kapitel 3.2.2)
eingegangen, bevor es um den bimodal-bilingualen Spracherwerb von Codas geht.
Der Balanceakt von Codas zwischen der hérenden und der gehdrlosen Welt wird in
Kapitel 3.2.4 beschrieben. Durch das Leben in ,zwei Welten“ kommt es bei Codas oft
zu ldentitatsproblemen, die hier thematisiert werden. Bevor der empirische Teil
beginnt, wird abschlieRend ein Fernsehbeitrag des Senders Arte zusammengefasst,

der Uber eine Familie mit gehérlosen Eltern und ihren hérenden Kindern berichtet.

Der empirische Teil dieser Arbeit beginnt mit der Darstellung der Methode und der
Ziele einer eigens angefertigten, anonymen Online-Umfrage, die Codas und ihre
Eltern unabhangig voneinander zu ihnrem Familienleben befragt hat. Die Fragebogen
werden dargestellt und erlautert, anschlieBend erfolgt die Auswertung der
Ergebnisse. Diese Bachelorarbeit schlie3t mit einer Zusammenfassung und

Bewertung der Ergebnisse ab und gibt einem Ausblick fir die Zukunft.



2 Gehdrlosigkeit

2.1 Begriffsdefinition

,Als gehdrlos gilt, wer gesprochene Sprache auch mit technischen Hilfsmitteln nicht
mit der fir menschliche Kommunikation erforderlichen Deutlichkeit auditiv
wahrnehmen kann.“®. Die Abgrenzung von ,gehérlos* und ,schwerhérig” lasst sich

wie folgt gestalten®:

¢ Normal hérend (Horschwelle bei 0 dB bis 20 dB)

e Geringgradige Schwerhdrigkeit (Horschwelle bei 20 dB bis 40 dB)
e Mittelgradige Schwerhdrigkeit (Horschwelle bei 40 dB bis 55 dB)
¢ Hochgradige Schwerhdrigkeit (Hérschwelle bei 55 dB bis 70 dB)
e Hochstgradige Schwerhdorigkeit (Horschwelle bei 70 dB bis 90 dB)

e Taub oder an Taubheit grenzend (Hérschwelle Gber 90 dB)

Zum Vergleich: Eine leise tickende Uhr liegt bei 20 dB, die normale
Gesprachslautstarke bei etwa 50 dB, ein Presslufthammer bei 100 dB, die
Schmerzgrenze bei 130 dB*. Der Unterschied zur Schwerhérigkeit liegt dabei in dem
Zeitpunkt der Horschadigung. Wahrend Schwerhdrigkeit jederzeit auftreten kann,
zum Beispiel in Form eines Horsturzes oder im hohen Alter, findet bei Gehdrlosen
die hochgradige bzw. totale Schadigung des Gehdrs im friihen Kindesalter (pré-,
peri- oder postnatal) statt und zwar vor Abschluss des Lautspracherwerbs
(pralingual), weswegen sich die Lautsprache nicht auf nattrlichem Wege entwickeln

kann®.

2.2 Die Bedeutung des Gehors

Gehorlosigkeit ist zun&chst keine auf den ersten Blick erkennbare Behinderung. Erst
durch die Kommunikation mittels Gebardensprache wird diese fur das Umfeld
sichtbar. ,Nicht sehen kénnen heillt, die Menschen von Dingen zu trennen. Nicht
héren zu kdnnen heildt, die Menschen von Menschen zu trennen.“ Allein dieses Zitat

von Immanuel Kant verdeutlicht, welch hohe Bedeutung dem Gehér des Menschen

2 Ebbinghaus & HeBRmann, 1998, S. 4.
® Vgl. Matter, 2015, S. 41.

*Vgl. Ebd.

> Vgl. Leonhardt, 2002, S. 80.



zu Teil wird. Horen und Sprechen sind zwei der wichtigsten Saulen unserer
Kommunikation und somit Bestandteil des sozialen Miteinanders. Abgesehen von
der Kommunikation mit anderen Menschen nehmen wir tUber das Gehor unsere
Umwelt wahr; sowohl alltéagliche Dinge wie Vogelgezwitscher oder Verkehrsrauschen
als auch Warnsignale oder Ereignisse in unserer unmittelbaren Umgebung®. Neben
der Orientierung in unserem alltaglichen Leben ermoglicht uns das Gehor auch die
Aufnahme von Informationen, sei es durch andere Personen oder durch Rundfunk.
Weiterhin ist es ohne ein funktionierendes Gehor extrem schwierig, die Lautsprache
zu erlernen, weshalb haufig auch die Rede von ,taubstumm® ist. Da gehdrlose
Menschen aber mittels Gebardensprache kommunizieren, empfinden sie die
Bezeichnung ,taubstumm® haufig als Beleidigung’. In dieser Arbeit werde ich

deswegen den Begriff ,gehorlos* verwenden.

Da Gehorlose ihre eigene Stimme nicht héren kdnnen, sind sie nicht in der Lage, die
Lautsprache auf natirlichem Wege zu lernen und missen sich deshalb die
Artikulation von Lauten mihsam beibringen. Ohne die Kontrolle tber das Gehor ist
es schwierig, die eigene Stimme zu kontrollieren. Deswegen fallt es Horenden oft
schwer, die Aussprache von Gehorlosen zu verstehen, da diese meist sehr
undeutlich und ungewohnt klingt. Gehdrlose sind darauf angewiesen, von den Lippen
abzulesen und sich vieles aus dem Zusammenhang zu erschlie3en. Dies ist auf
Dauer sehr anstrengend, denn im Schnitt sind mittels Lippenlesen nur etwa ein
Drittel der Laute zu verstehen. Gehorlose brauchen somit intensive und
fachméannische Unterstitzung, um die Lautsprache zu erlernen, die Schwierigkeiten
im Beherrschen der rhythmisch-dynamischen Akzentuierung und im Erlernen der
Sprechmelodie bleiben jedoch immer bestehen.®

Die Kommunikation mit anderen Menschen ist ein essentieller Teil unseres Lebens;
schon ,kleine Kinder lernen, dass sie durch Kommunikation ihre Umwelt beeinflussen
und verdndern koénnen*. Ein  funktionsfahiges Gehor ist  weiterhin
Grundvoraussetzung fur die Wahrnehmung emotionaler und sozialer Aspekte; dazu
gehort unter anderem das Verstandnis zwischenmenschlicher Kommunikation®.

Gehorlosigkeit ist unumstritten eine Art der Behinderung, jedoch lassen sich

® vgl. Tratzki, 2002, S. 13.

’ Vgl. Kiffman-Duller, 2008, S. 8.

® vgl. Leonhardt, 2002, S. 81.

° Kéhnen & Roth, 2007, S. 11.

% ygl. Kiffmann-Duller, 2008, S. 8.



Gehorlose von ihrem Defizit nicht einschranken. Fur den Alltag gibt es mittlerweile
viele Hilfsmittel fur gehorlose Menschen. Akustische Ereignisse werden mit ihrer Hilfe
in optische und/ oder vibrotaktile Signale umgewandelt. Das gilt zum Beispiel fur das
Klingeln des Telefons, das Lauten der Haustirglocke, Babyphone, Feueralarm und
Wecker.

2.3 Die Kommunikationsformen Gehorloser

,Man kann nicht nicht-kommunizieren.“ Dieses beriGhmte Zitat von Paul Watzlawick
ist einem Grol3teil der Menschen Uberaus gelaufig. Wir kommunizieren nicht nur Gber
unsere Stimme, sondern auch (unbewusst oder bewusst) durch unsere
Korpersprache mithilfe von Gestik und Mimik: Hangende Schultern, offene oder
verschrankte Arme, Lacheln, zusammengekniffene Augen etc. Diese Liste lasst sich
durchaus weiter fortfihren und verdeutlicht, dass wir nicht zwangslaufig unsere
Stimme brauchen, um uns zu verstandigen. Diese sogenannte nonverbale
Kommunikation ist ein wichtiger Aspekt, um ein Gegenlber einzuschatzen.
Gehorlose  kommunizieren  untereinander  fast  ausschlieBlich  in  der
Gebardensprache, treffen sie jedoch auf eine hdrende Person, verwenden sie
teilweise Mischformen. Lautsprache kann von den meisten Gehdrlosen nur mittels
Lippenlesen verstanden werden. Problematisch ist hierbei, dass das Gesagte allein
durch das Lippenlesen nicht vollstandig erfasst werden kann, daher muissen
Gehorlose auf ihr kombinatorisches Denken und auf ihr prifendes Abwagen von
logischen Wahrscheinlichkeiten'!  vertrauen. Hinzu kommt, dass es zu
Missverstandnissen kommen kann, weil gehérlosen Menschen der Klang der Stimme
ihres Gegenubers verwehrt bleibt und sie somit keinen Zusammenhang zwischen
Gesagtem und Gemeintem erkennen kénnen'?. Generell gibt es keine Regel, die
besagt, wie Gehérlose kommunizieren. Besonders in Familien ist der Gebrauch von
Mischformen, also zum Beispiel lautsprachbegleitenden Gebarden, sehr ausgepragt.
Zusatzlich ,erfinden“ einige Familien Gebarden, die nicht offiziell zur DGS gehéren

und nur innerhalb der Familie verstanden werden.

" vgl. Langeder, 2008, S. 22.
2 Vgl. Gotthardt-Pfeiff, 1991, S. 11.



Gebardensprache

Funktionale Definition:

Braucht hauptsichlich
grammatikalische Kennt-
nisse der Gebirdensprache,
um verstanden zu werden.

Anwendung:
Unter Gehiorlosen

Beispiele:
Deutschschweizer,
amerikanische, deutsche,
chinesische,
‘internationale Pidgin-
Gebiirdensprache’,

Usw.

(Gebarden-/Laut-)
Mischsprache

Eine Mischung von Gebiir-
densprache + Lautsprache;
braucht grammatikalische
Kenntnisse von beiden, um
verstanden zu werden.

Zwischen Gehorlosen und
Horenden; unter Gehor-
losen, die die Gebiirden-
sprache nicht gut beherr-

schen; fiir 'formelle” Situati-

onen.

Viele Varianten, da ver-
schiedene Mischungen
moglich sind, (Auch
'(Gebiirden-/Laut-)Misch-

sprache’, 'Kontakt Sprache’,

Pidgin Sign English’, usw.
genannt,)

Gebirdete
Lautsprache

Braucht hauptsichlich
grammatikalische Kennt-
nisse der Lautsprache, um
verstanden zu werden

In der Schule, um die
Lautsprache 'sichtbar’ zu
machen.

‘Lautsprachbegleitende
Gebiirden' ('LBGY), 'Syn-
chrones Gebiirden', 'Signing
Exact English’, "'Signes
méthodiques’, 'Fran¢ais
signé’, usw.

Abb. 1. Kommunikationsformen in der Gebardensprache13

Die in der Abbildung dargestellten Kommunikationsformen werden nachfolgend

einzeln beschrieben.

2.3.1 Die Deutsche Gebardensprache

Wenn wir weder Stimme noch Zunge hatten und doch einander die Dinge
kundmachen wollten, wirden wir nicht, wie es jetzt auch die Stummen tun,
versuchen, sie mittels der Hande, des Kopfes und der Ubrigen Teile des Leibes

2«14 im sechsten

anzudeuten So oder so ahnlich machte sich Platon schon
Jahrhundert vor Christus Gedanken Uber Gehorlose, aber erst der Spanier Pedro
Ponce de Léon (1520-1584) galt als Wegbereiter der Gebardensprache. Er
unterrichtete als Erster taube Kinder und benutzte dazu Gebarden. Bis ins 18.
Jahrhundert galten ,Taubstumme® als nicht vollwertige Mitglieder der Gesellschatft.
Erst mit dem Taubstummen-Péadagogen Jacob Pereira (1715-1780) wurde der

Nachweis erbracht, dass ein fehlendes Gehér nicht zwangslaufig eine geistige

" Boyes Braem, 1992, S. 157.
' Deutsche Gesellschaft zur Forderung der Gehorlosen und Schwerhorigen, S. 52.



Behinderung impliziert. Somit war der Grundstein fur die Bildung von Gehdrlosen

gelegt und es entstanden die ersten Schulen fiir Gehorlose.™

Die Gebardensprache ist ein ,visuelles Kommunikationssystem“!®, erlaubt

Gehorlosen eine vollwertige Kommunikation untereinander und verhilft ihnen zu einer
eigenen Identitat'’. Die deutsche Gebardensprache basiert auf korperlichen
Ausdrucksmitteln und besteht aus Zeichen, die hauptsachlich mit Kopf, Handen und
Oberkdrper produziert werden, weswegen vor allem der rdumlichen Dimension eine

grof3e Bedeutung zukommt.

Seit 2002 ist die Deutsche Gebardensprache (im Nachfolgenden DGS) eine naturlich
entstandene und eigenstéandige Sprache mit linguistischer Struktur'®. Vorher galt die
DGS oft als primitiv und minderwertig: ,Bis zu den spaten sechziger Jahren herrschte
bei den meisten Linguisten die Meinung, die Gebardenkommunikation der
Gehorlosen sei bestenfalls eine lose Ansammlung globaler Gesten, die nur einfache

“19 Doch mithilfe zahlreicher Studien und

Zusammenhange ausdrucken kodnnten
vermehrter Forschung wurden auch den hartesten Kritikern die Parallelen zwischen
der Gebardensprache und der Lautsprache bewusst. Neben ihrer Bildhaftigkeit weist
die DGS ihre eigene Grammatik auf, wozu auch das Konjugieren von Verben, das
Steigern von Adjektiven oder die Deklination eines Substantivs gehéren®. Die
Gebardensprache ist sehr viel komplexer als von den meisten Menschen
angenommen. So beinhaltet die DGS, wie auch die Lautsprache, nationale
Unterschiede und regionale Dialekte innerhalb einer Nation?*. Aus diesem Grund
kann es sein, dass ,einzelne Gebarden im Umkreis von einigen wenigen Kilometern
problemlos verstanden, jenseits dieser unsichtbaren Grenze aber schon wieder ein

wenig anders ausgefiihrt werden“%.

Im Allgemeinen ist die Ubereinstimmung
zwischen den Dialekten im deutschen Sprachraum aber vor allem in der Grammatik
relativ groRR. Ahnlich verhalt es sich mit Gebardensprachen im Ausland: Trotz der

internationalen Verschiedenheiten &hneln sich die Gebardensprachen mehr als

' vgl. Strixner & Wolf, 2004, S. 12.
'® Griiner, 2004, S. 14.
7 vgl. Strixner & Wolf, 2004, S. 16.
18 Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 13, A.
1 Boyes Braem, 1992, S. 10.
20 Vgl. Ebbinghaus & Hefmann, 1989, S. 45.
1 vgl. Ebd.
*2 Strixner & Wolf, 2004, S. 21.
10



Lautsprachen, sodass die Kommunikation zwischen verschiedenen

Gehorlosenkulturen leicht fallt?>.

In der Gebardensprache wird zwischen manuellen und nicht-manuellen
Kommunikationsmitteln unterschieden, die zusammenfassend als Geb&rdenraum
bezeichnet werden. Zu den manuellen Kommunikationsmitteln zahlen die Hande und
Arme, zu den nicht-manuellen der Gesichtsausdruck, der Blick, der Kopf, der
Oberkérper und das Mundbild®*. Aufgrund dieser vielfaltigen Ausdrucksweisen in
einem dreidimensionalen Raum stecken in einer Gebarde viel mehr Informationen,
als es mit Lautsprache méglich ware?. Teilweise enthalten Namen auch kreative
Umschreibungen. Dies ist zum Beispiel bei ,Angela Merkel* der Fall; ihr Name wird

oft als ,Miesmund” gebardet.

2.3.2 Lautsprachbegleitende Gebarden

,Der Begriff lautsprachbegleitende Gebarden' (LBG) bezieht sich auf den
methodischen Gebrauch der Gebéarden, um Morpheme der gesprochenen Sprache

auszudriicken“?®.

Folglich dienen die LBG dazu, Séatze aus der Lautsprache
wortwortlich in Gebarden zu (bersetzen, weshalb sie auch als gebardete
Lautsprache bezeichnet wird?’. Die Gebéarden unterstiitzen hierbei nicht nur die
Lautsprache, sie orientieren sich auch an ihr, weil sich das Tempo der Produktion
von Gebarden und Worten unterscheidet und dies sonst zu Schwierigkeiten fuhren
kann?®. Hierbei werden nicht nur individuelle Wérter (ibersetzt, sondern auch
Wortteile in zusammengesetzten Wortern oder einzelne Morpheme®. In der
gebardeten Lautsprache folgt die Grammatik der des gesprochenen Deutsch, sodass
dieses Wissen eine Voraussetzung fur die LBG ist. Das System der LBG will unter
anderem ,gehdrlosen Kindern die Elemente der gesprochenen Sprache zuganglicher

machen, als dies Lippenlesen tun kann“.

2 vgl. Strixner & Wolf, 2004, S. 21.
**vgl. Boyes Braem, 1992, S. 18.
> Vgl. Zimmermann, 2015, S. 16.
2 Boyes Braem, 1992, S. 148.
2 Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 14, A.
%% vgl. Funk, 2004, S.86.
*° vgl. Boyes Braem, 1992, S. 148.
*Ebd. S. 149.
11



2.3.3 Das Fingeralphabet

Das Fingeralphabet der DGS (vgl. Anhang) weist fir jeden Buchstaben im Alphabet
ein Zeichen auf, sodass zum Beispiel Eigennamen, Fremdwdorter oder Namen, fir die
keine Gebarde bekannt sind, oder auch ganze Satze gebardet werden kénnen. Das
,Buchstabieren” folgt den Regeln der gesprochenen Sprache, ist aber auf Dauer
sowohl fuir den Sender, als auch fur den Empfanger sehr anstrengend. Hinzu kommt,
dass das Verstandnis eines mit dem Fingeralphabet buchstabierten Satzes offenbar
von der Kenntnis der gesprochenen Sprache abhangt, was wiederum bedeutet, dass
man sich nicht automatisch als Horender mit Gehdrlosen mittels des
Fingeralphabetes verstandigen kann, wenn dieser der Lautsprache nicht méchtig
ist**. Wie auch in der Gebardensprache, unterscheiden sich die Fingeralphabete je
nach Land. Ein Symbol ist jedoch international und stellt den Solidaritatsgrufl3 unter

Gehorlosen dar:

 HILY

Abb. 2: Solidaritatsgru unter Gehorlosen®

Dieses Zeichen vereint die Buchstaben I, L und Y, die Anfangsbuchstaben der

Worter ,| Love You“.

2.4 Die Gehorlosenkultur

,2Anders“ zu sein ist oft ein Grund, sich von der Gesellschaft, der Norm, abzugrenzen.
Fur gehdrlose Menschen ist der Zugang zur Kultur der Mehrheit wie zum Beispiel
Theater, Kino oder Disco meist wenig attraktiv®®, sodass sie ihre eine eigene Kultur
pflegen, die sogenannte ,Gehdrlosenkultur®, die sich aus der uber Jahrhunderte
hinweg entstandenen Gehdrlosengemeinschaft entwickelt hat®*. Hier werden soziale

Kontakte gepflegt, zum Beispiel in Gehdrlosenzentren oder -vereinen, wo

3 Vgl. Boyes Braem, 1992, S. 146f.
* Ebd.
* vgl. Diaz, 2015, S. 118.
3 Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 15, A.
12



regelmaRig Veranstaltungen stattfinden®. In dieser stetig wachsenden Gemeinschaft
findet au3erdem ein lebhafter Austausch von Erfahrungen statt, die die Gehérlosen
untereinander teilen, so zum Beispiel auch Erziehungsfragen oder Alltagsprobleme.
Der Kontakt zwischen diesen Welten bleibt den Hérenden oft verborgen, Grund dafir
ist zumeist das fehlende Wissen uber einander®®. Durch die Gehorlosenkultur
entwickeln viele Gehorlose neues Selbstbewusstsein, der Zusammenhalt innerhalb
dieser Gruppe macht sie stark und unabhangig von der hérenden Welt. Durch
nationale und internationale Veranstaltungen findet eine stetige, starke Vernetzung

der Gehorlosenkultur statt.

Allgemein hat sich der Begriff ,Gehdrlosengemeinschaft” entwickelt. Sie ,organisiert
sich auf regionaler, nationaler und internationaler Ebene in Verb&anden und

Organisationen*’.

Die Gehorlosengemeinschaft ist keineswegs eine homogene
Gruppe, denn ihre Mitglieder unterscheiden sich sowohl durch ihren Grad der
Gehorlosigkeit, zum Beispiel, ob sie von Geburt an gehdorlos sind oder ob sie unter
postnatalen Horschaden leiden, als auch durch ihre familiaren Verhaltnisse®. Man
wird nicht automatisch ,Mitglied“ dieser Gesellschaft, viel mehr muss man sich mit ihr
identifizieren kénnen, was zum Beispiel bei Erwachsenen, die ihr Gehor erst im
fortgeschrittenen Alter verloren haben, meist nicht der Fall ist: Sie fuhlen sich eher

der ,hérenden Welt“ angehérig*®.

Gehorlose Menschen pflegen sehr intensiven Kontakt mit ihrem Freundeskreis, da
die meisten Freundschaften bereits wahrend der Schulzeit entstanden sind und sie
sich unter ihresgleichen am wohlsten filhlen®®. Codas werden von Anfang an in die
Gemeinschaft der Gehorlosen integriert, ein weiteres Beispiel fur ihr Leben in zwei
Welten. Diese Integration erfolgt unbewusst, da Codas vor allem in jungen Jahren
von ihren Eltern mit zu Treffen genommen und so automatisch Teil der Gemeinschaft
werden. Der enge Kontakt zur Gehoérlosengemeinschaft birgt aber auch einige
Problematiken, die in Kapitel 3.2.4 (ldentitatsprobleme bei Codas) naher erlautert

werden. Gehorlose Menschen neigen auflerdem dazu, sich einen ebenfalls

» Vgl. Internetseite Deutscher Gehdrlosenbund.
3 Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 15, A.
37

Ebd.
% Langeder, 2008, S. 10.
*Ebd. S. 11.
“©vgl. Griiner, 2004, S. 20.
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gehdorlosen Partner zu suchen, weil sie in ihm einen Verblindeten sehen, sowohl in

der gemeinsamen Sprache, als auch in ihren ahnlichen Lebenserfahrungen®.

Lienhard nennt zusammenfassend funf Aspekte, die eine Gehdrlosengemeinschaft
definieren kdnnten: Hochgradige Horschadigung, Selbstdefinition als ,deaf’ resp. als
gehorlos, Bevorzugung gebardensprachlicher Kommunikationsmittel, regelmafige
und enge Kontakte mit Gleichgesinnten und die Identifikation mit den sozialen

Regeln dieser Gruppe®.

3 Die Familiensituation von gehdrlosen Eltern hérender Kinder

Betrachtet man die Familiensituation in Familien mit hoérenden Kindern und
gehorlosen Erwachsenen, stellt man sich verschiedene Fragen: In wie weit
beeinflusst die Hérschadigung der Eltern die Entwicklung der Kinder? Sind die Eltern
in der Lage, das Kind angemessen zu erziehen? Hat das horende Kind signifikante
Schwierigkeiten beim Sprechen bzw. Sprechen lernen? Worin liegen die

Unterschiede zu Familien mit ausschlie3lich hérenden Mitgliedern?

Jegliche Abweichung von einer normalen Familienstruktur bedeutet eine neue
Ausgangssituation fur alle Familienmitglieder. In Familien mit hérenden Kindern und
gehorlosen Eltern gibt es viele unterschiedliche Erfahrungen und Ergebnisse:
Wahrend in einigen Familien die einzigartigen Erlebnisse und damit die
,2Andersartigkeit” als grof3er Vorteil angesehen wird, sind die Empfindungen in
anderen Familien neutraler, hier werden weder Vor- noch Nachteile als Gberwiegend
empfunden. Zusatzlich gibt es Familien, in denen die einzelnen Mitglieder mit den
Anforderungen der Gehdr-Unterschiede nur schlecht zurechtkommen und die
Erfahrungen (iberwiegend negativ ausfallen®®. Interessant ist auch, dass gehérlose
Eltern ihr horendes Kind teilweise als ,behindert® ansehen, weil es anders ist als sie
selbst. Das grof3te Problem innerhalb einer Familie mit hérenden und gehérlosen
Mitglieder ist somit die gemeinsame Kommunikation®. Die Familiensituation bei
gehdrlosen Eltern und ihren hérenden Kindern hat grofen Einfluss auf die

Entwicklung der Kinder, die Beziehung zur hérenden Welt und der Familienmitglieder

*Lvgl. Tratzki, 2002, S. 22.
*>Vgl. Lienhard, 1887, S. 16.
* vgl. Pollard & Rendon, 1991, S. 412.
* Vgl. Griiner, 2004, S. 13.
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untereinander®”®. Umso wichtiger ist eine gemeinsame Kommunikationsbasis, die
eine Voraussetzung fur eine unbelastete Eltern-Kind-Beziehung darstellt. In den
meisten Fallen ist die gemeinsame Sprache daher die Gebardensprache. Dennoch
ist eine generelle Aussage Uber die Familiensituation mit hérenden Kindern und
gehdorlosen Eltern nicht angebracht, da sich die Familienstrukturen stark voneinander

unterscheiden koénnen (vgl. auch Kapitel 3.1.1).

3.1 Die Situation der Eltern

In 90 Prozent aller Félle bekommen gehérlose Eltern ein hérendes Kind*®. Die
Gefuhle der Eltern unterscheiden sich stark, denn die Eltern sehen sich mit der
Situation konfrontiert, ein Kind grof3zuziehen, das ganz anders ist als sie selbst.
Einige Eltern erfillt die Geburt eines hérenden Kindes mit zusatzlichem Stolz, da sie
fur ihr Kind damit eine bessere Zukunft sehen und es im Leben vermutlich weniger
Einschrankungen erfahren wird. Gleichzeitig gewinnen gehorlose Eltern durch ihr
horendes Kind an sozialem Ansehen, erhoffen sich durch ihr horendes Kind einen

«47

,besseren Zugang zur horenden Welt und einen Ausgleich ihrer eigenen

Behinderung durch das hérende Kind*®.

Andere gehdrlose Eltern hingegen hatten sich eher ein gehérloses Kind gewtinscht,
aus Angst, dem Kind nicht gerecht zu werden und es nicht groRziehen zu kénnen®.
Diese Angst wird durch den Druck aus der Aul3enwelt noch verstarkt, da die horende
Gesellschaft oft glaubt, dass gehdrlose Eltern nicht gut fir ihre Kinder sorgen
konnen®. Weiterhin befiirchten manche Eltern, keinen Zugang zu ihrem Kind zu
finden, da sie in unterschiedlichen Welten leben: ,What on earth am | going to do
with her? | don’'t even know how to talk to her. [...] The Hearing world and the Deaf
world are such separate worlds. | worried that we would never connect, or that we
would drift apart™*. Viele gehorlose Eltern wiinschen sich durchaus, ein gehérloses
Kind zu bekommen, da es in ihren Augen ,normal* ist, sie deswegen auch besser mit

ihm umzugehen wissten und die Kommunikation unproblematisch sein wirde.

**Vgl. Ebd. (Griiner, 2004, S. 13).
4 Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 10, A.
* Funk, 2001, S. 286.
*® Tratzki, 2002, S. 23.
*vgl. Pollard & Rendon, 1991, S. 413.
>0 Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 13, B.
>! preston, 1994, S. 17.
15



Zudem maussten sie nicht firchten, dass sich die heranwachsenden, hérenden Kinder
ihretwegen in der Offentlichkeit schamen. Gehorlose Eltern zeigen oft
,Kompetenzangste, Unsicherheiten hinsichtlich des eigenen Erziehungsverhaltens

«52

und eine geringe ldentifikation mit der Elternrolle®>“. Wichtig jedoch ist, ,dass alle

Eltern, ob hérend oder gehdérlos, bei der Erziehung ihrer Kinder eine grundsatzlich

von Kompetenz und Selbstvertrauen gepragte Einstellung haben [sollten]“°.

Die Beziehung zwischen gehdrlosen Eltern und ihren horenden Kindern ist haufig
gepragt von Schwierigkeiten, die zumeist auf Verstandnisproblemen basieren.
Gehorlosen Eltern, die in ihrer Kompetenz genauso herausgefordert sind wie
horende Eltern, werden verstarkt Fahigkeiten wie Einfihlungsvermégen,
Willensstarke und FleiR zugeschrieben®. Im Grunde haben sie mit den gleichen
Problemen zu kampfen wie alle Eltern, sei es der richtige Umgang mit der
Trotzphase oder wahrend der Pubertat. Hinzu kommen allerdings
Kommunikationsprobleme oder auch der erschwerte Austausch mit der hérenden

Welt in Sachen Erziehung, Kindergarten oder Schule®.

Andere Eltern hingegen sind davon lberzeugt, dass sie aufgrund ihres fehlenden
Gehors weniger Fahigkeiten als hdrende Eltern besitzen, um ein Kind zu erziehen.
Dies kann entweder in Zusammenhang mit einem ,tatsachlichen oder eingebildeten
Informationsmangel in Bezug auf Babys, kindliche Entwicklung [und]

Verhaltenskontrolle“>®

stehen oder aus den eigenen (negativen) Erfahrungen in der
eigenen Kindheit resultieren, in der ihnen vermittelt wurde, dass sie anders sind. Die
Folge ist ein schwacheres Selbstbewusstsein, welches dazu fuhrt, dass sie sich mit
dem Gedanken an ein (hérendes) Kind Uberfordert fihlen. Fur Pollard & Rendon
aber steht fest:
Die Gehorlosigkeit verursacht vielleicht hin und wieder Schwierigkeiten, aber
sie stellt keine Tragtdie oder untberwindliches Problem fiir das Leben oder
die Elternrolle dar, solange die gehorlosen Eltern die Hindernisse, die sich

ihnen in unserer manchmal wenig hilfreich hérenden Gesellschaft den Weg
stellen, weiterhin aktiv an- oder umgehen.”’

> Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 11, A.
>3 pollard & Rendon, 1991, S. 414.
> Vgl. Kiffmann-Duller, 2008, S. 10.
> Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 14, B.
*® pollard & Rendon, 1991, S. 414.
> Ebd.
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Die meisten gehdrlosen Eltern hérender Kinder haben vor allem eines gemeinsam:
sie wollen ihr Kind nicht als Dolmetscher benutzen. Dabei geht es auch darum, dass
die Eltern ihre Autoritat dem Kind gegeniiber wahren®. “The parenting literature finds
Deaf parents generally competent and caring, aware of their limited experience in
their family of origin and quite concerned about gaining access to culturally and

linguistically appropriate childrearing information”®.

Den gehorlosen Eltern sollte weiterhin bewusst sein, dass in einer gehoérlosen
Familie der Hérende der Behinderte ist®, dieses Bewusstsein fehlt manchen Eltern,
sodass sie ihrem Kind zu viel zumuten, zum Beispiel in Form von
Dolmetschertatigkeiten. Aufgrund negativer AuRerungen aus dem Umfeld oder
schlechter Erfahrungen kann es gehdrlosen Menschen schwerfallen, ein gesundes
Selbstbewusstsein zu entwickeln. Dies ist gerade fur gehorlose Eltern aber von
gro3er Bedeutung, um den Kindern ein gutes Vorbild zu sein. Die Kompetenzen
gehorloser Eltern werden oft angezweifelt, was das Vertrauen in das eigene Kénnen

noch weiter vermindert.

3.1.1 Kommunikation mit dem Kind
Tratzki nennt drei verschiedene Kommunikationsmaoglichkeiten®®:

- Die gehdrlosen Eltern kommunizieren mit ihrem hérenden Kind in Lautsprache
- Die gehdrlosen Eltern gebarden mit ihnrem hérenden Kind

- Eltern und Kind verwenden eine Mischform

Viele Familien erfinden auch ihre eigenen Gebarden, die in der DGS nicht in solch
einer Form existieren. Diese Art von Kommunikation verstarkt den
Familienzusammenhalt. Um ihrem Kind den Anschluss an die horende Welt so leicht
wie moglich zu machen, sind viele gehoérlose Eltern bemuiht, mit ihren Kindern
lautsprachlich zu kommunizieren. Dies kann zum Beispiel der Fall sein, wenn ein
Elternteil hérend ist oder wenn der Grad der Hérbehinderung zumindest eine
gewisse, wenn auch oft fehlerhafte lautsprachliche Artikulation zulasst. Im Normalfall

ist diese ,retardierte Lautsprachkompetenz (eingeschrankter Wortschatz, unkorrekter

> Vgl. Palm, 2014.
>® Singleton & Tittle, 2000, S. 226.
% vgl. Diller, 1988, S. 80.
*! Tratzki, 2002, S. 32.
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Gebrauch grammatischer und syntaktischer Strukturen)«°?

aufgrund mangelnder Hor-
und Sprachforderung aber nicht ausreichend, um den Kindern die Lautsprache
korrekt und in vollem Umfang beibringen zu kénnen. Barrierefrei hingegen ist die
Kommunikation via Gebardensprache, die das Kind dann im Idealfall von Geburt an
gelernt hat. Auch in Familien, in denen zumindest ein Elternteil mehr oder weniger
lautsprachkompetent ist, ist meistens die Gebardensprache die préaferierte

Kommunikationsform®:,

Die Kommunikation zwischen gehorlosen Eltern und ihren hdérenden Kindern birgt
einige Schwierigkeiten, da es aufgrund der unterschiedlichen Hdorsituation zwischen
Codas und ihren Eltern zu Unsicherheiten und (Kommunikations-) Barrieren kommen
kann®. Dies auRert sich vor allem in der Tatsache, dass gehérlose Eltern nicht nur
die Lautsprache nicht verstehen:

The ability to use language receptively and expressively carries with it the

comprehension of the nuances and underlying meanings associated with the spoken
word, not just the ability to vocalize sounds and words.®®

Diese Erfahrungen konnen &aufRerst frustrierend fur die Kinder sein, sodass der
Kommunikationswille abschwéachen kann. Ein hérendes Kind gehérloser Eltern stellt
die unausgesprochene Forderung an seine Eltern, dass mit ihm auch lautsprachlich
umgegangen werden soll°®. Die nachfolgende Abbildung zeigt die unterschiedlichen
Kommunikationsmaoglichkeiten innerhalb einer Familie mit hérenden Kindern und
Grol3eltern und gehoérlosen Eltern. Daraus geht besonders hervor, dass die Eltern
untereinander gebarden, wahrend sie mit dem Kind (wenn mdglich) zumindest
teilweise lautsprachlich kommunizieren. Wie in Kapitel 2 beschrieben, ist die
lautsprachliche Artikulation von Gehérlosen oft sehr schwer zu verstehen und
keinesfalls immer korrekt. Auch die lautsprachbegleitende Gebardensprache (vgl.
Kapitel 2.3.2) ist in der Kommunikation in Familien mit hérenden und gehdrlosen

Eltern weit verbreitet.

Problematisch ist die Kommunikation innerhalb einer Familie mit hérenden und
gehorlosen Mitgliedern, wenn die Eltern untereinander gebarden, mit ihren Kindern

aber vorwiegend in Lautsprache kommunizieren, welche sie aber nicht ausreichend

®2 Griiner, 2004, S. 14.
®3 vgl. Funk, 2000, S. 266.
* vgl. Chilla & Hofmann, 2014, S. 73.
® Tratzki, 2002, S. 33.
® Funk, 2000, S. 267.
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beherrschen, um immer genau das ausdriicken zu kdnnen, was sie sagen wollen.
Andersherum verstehen sie ihre Kinder nicht, wenn diese sehr schnell sprechen.
Hinzu kommt, dass diese Kinder die Gebardensprache nicht ,flielRend” sprechen,
sondern oft nur das é&lteste Kind diese ausreichend beherrscht, um im Notfall
dolmetschen zu kénnen®’. In diesem Fall ist die Kommunikation innerhalb der Familie
geschadigt, weil der Informationsaustausch nicht problemlos von statten geht; man
spricht dann von einem ,asymmetrischen Kommunikationssystem“®. Die folgende
Grafik verdeutlicht das Kommunikationsgeschehen innerhalb einer Familie mit
gehorlosen und hérenden Mitgliedern. Die Eltern gebarden untereinander, versuchen
aber gleichzeitig mit inrem Kind in Lautsprache zu kommunizieren. Die Grafik bezieht
aulBerdem die horenden Groldeltern mit ein, die ausschlieBlich mit dem Kind
sprechen, mit den Eltern aber sowohl in Gebérden- als auch in Lautsprache

kommunizieren.

SPRECHEN

gehorlose horende
Mutter GEBARDEN GroBmutter
)N >
& 4’@09 q&&
N\ S
s Y : 2
- horendes -~
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S & % 2
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Abb. 3: Kommunikation in einer Familie mit gehdérlosen und hérenden Mitgliedern69

3.1.2 Die Erziehung des hdrenden Kindes

Die Erziehung in einer Familie mit gehorlosen Eltern und horenden Kindern
unterscheidet sich im Grunde nur durch eine andere Ausgangslage. Wie in anderen

Familien auch sollten sich gehdrlose Eltern Erziehungsziele setzen, diese vehement

& Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 63, B.
68
Ebd.
* Funk, 2000, S. 267.
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verfolgen und dabei gleichzeitig mit gutem Beispiel vorangehen. Kinder ahmen das
Verhalten ihrer Eltern nach, das bedeutet, dass Kinder sich mit dem Gebarden in der
Offentlichkeit nur dann schamen, wenn sie dieses Gefiihl bei ihren Eltern

beobachten’.

Aufgrund ihres eingeschrankten lautsprachlichen Auffassungsvermdgens fehlt es
gehdorlosen Eltern oft an Erfahrungen und Allgemeinwissen, sodass auch das Wissen
uber Kindeserziehung teils lickenhaft ist und die Erziehung einige Schwierigkeiten
mit sich bringt’!. Es kommt folglich zu Ungleichheiten innerhalb der Familie, zum
Beispiel, wenn das éaltere Kind bevorzugt wird oder keine eindeutigen Grenzen
aufgezeigt werden’®. Weiterhin fiihrt ,insbesondere die Bevormundung und
Stigmatisierung durch Horende [...] zu Kompetenzangsten und einer geringen
|dentifikation mit der Elternrolle“’®. Durch den Rollentausch innerhalb einer Familie,
der besonders durch die Tatigkeiten eines Kindes als Dolmetscher hervorgerufen
wird (vgl. Kapitel 3.2.5), gerat die typische Familienstruktur oft durcheinander.
Bedingt durch weniger Erziehungswissen fallt es gehorlosen Eltern oft schwerer,
Grenzen zu setzen. Ferner kommt es durch den Rollentausch dazu, dass die Kinder
mehr und mehr ihre Vorteile gegenuber den Eltern erkennen und sie mit

zunehmendem Alter beginnen, sie zu ihren Gunsten auszunutzen”™.

Eine wichtige Rolle in der Erziehung kommt den (hérenden) Grof3eltern zu, von
denen viele Eltern Unterstitzung bei der Erziehung ihrer hérenden Kindern erhalten.
Haufig sind die Groleltern die ersten Personen, die lautsprachlich mit den hdrenden
Kindern kommunizieren und somit diesen Teil der bilingualen Erziehung
Ubernehmen. Der verstarkte Kontakt zu den Grof3eltern kann sich theoretisch auch
negativ auf die Familie auswirken, zum Beispiel, wenn sich die Grof3eltern Gbermalig
in die Erziehung einmischen, weil sie den Eltern nicht genigend Kompetenz
zutrauen oder wenn sich durch den haufigen Kontakt und die einfachere
Kommunikation eine starkere Verbindung zwischen GrofR3eltern und Enkel entwickelt,
als es zwischen Eltern und Kindern der Fall ist. Zusatzlich begriindet sich das starke
Band zwischen Grofeltern und Enkeln auch darin, dass die Groleltern ,im hérenden

Enkel das eigene Kind sehen, das sie sich in dieser Form — namlich nicht behindert —

70 Vgl. Ebd. (Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010), S. 26, B.
"t vgl. Griiner, 2004, S. 16.
7 Ebd.
73 Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 27, A.
" vgl. Griiner, 2004, S. 17.
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gewiinscht hatten“”®. Letztendlich besteht damit die Gefahr, dass das Familienklima

nachhaltig und irreparabel gestort wird.

Wohnen die GrolReltern weiter weg, werden haufig auch Personen von Institutionen
in die Familie integriert, die diese unterstitzen, zum  Beispiel
Gebardensprachdolmetscher oder Sozialarbeiter, die ebenfalls den Spracherwerb
der Kinder fordern. Die hérenden Grof3eltern sind fiir Codas meist der erste Kontakt
zur Lautsprache. Problematisch wird die Beziehung zwischen hdrenden Kindern,
gehorlosen Eltern und hérenden GrofR3eltern, wenn die Grol3eltern negativ Uber die
Eltern und ihre Kompetenzen reden, das Kind diese AuRerungen zu héren bekommt
und dadurch von den GroReltern beeinflusst wird’®. Viele Codas geraten somit
,Zwischen die Fronten®, was flur alle Beteiligten zu einer unangenehmen Situation
fuhren und das Familienklima nachhaltig schadigen kann. Andererseits machen
Codas mit ihren Groleltern Erfahrungen, die ihnen mit ihren Eltern verwehrt bleiben,
zum Beispiel, wenn es um Musik oder Vorlesen geht. Sie erhalten aufl3erdem
ausfuhrliche Antworten auf Fragen und Verstandnis, wenn etwas von den Eltern nicht
verstanden wird’’. Das Verhaltnis zwischen Codas, ihren Eltern und deren Eltern
kann also sowohl Spannungen bergen als auch Vorteile bringen. Alle Beteiligten
sollten auf ein ausgewogenes Miteinander Wert legen, in dem niemand bevormundet

oder ubergangen wird.

3.1.3 Fruhférderung

Der Begriff der ,Frihférderung® bezieht sich sowohl auf die hérenden Kinder als auch
auf die gehorlosen Erwachsenen. Bei den Kindern geht es hauptséchlich darum,
altersgerechte Kompetenzen zu entwickeln und zu férdern, die Eltern sollen durch
die Fruhférderung in ihren Erziehungskompetenzen unterstiitzt werden’®,
Frahférderung kann entweder nur fur das Kind, nur fir die Eltern oder fur Eltern und
Kind stattfinden, es gibt aber auch Gruppenangebote, in denen sich die Teilnehmer

untereinander austauschen und gegenseitig unterstiitzen kénnen’®.

”> Griiner, 2004, S. 19.
7% vgl. Tratzki, 2002, S. 48.
77 vgl. Ebd. S. 49.
78 vgl. Funk, 2000, S. 266.
" vgl. Ebd.S. 273.
21



Wie bereits herausgearbeitet, weisen gehdrlose Eltern teilweise Risikofaktoren auf,
zum Beispiel durch psycho-soziale Auswirkungen, durch ein geschwachtes
Selbstbild, durch schlechtere ©6konomische Bedingungen oder durch einen
erschwerten Zugang zu Informationen und zur Offentlichkeit, weshalb diese Familien
einer hohen Belastung unterliegen und oftmals préaventive oder situationsabhéngige
Hilfe angeboten und angenommen werden sollte®®. Diese Annahme ist jedoch nicht
zu generalisieren, denn oftmals sind gehdrlose Eltern stark beeinflusst durch eben
solche Vorurteile und dementsprechend misstrauisch gegeniber unterstiitzenden
Angeboten, weil sie beispielsweise beflirchten, ihr Kind kénnte ihnen aufgrund ihrer

Behinderung entzogen werden®!,
Tratzki nennt fiinf Schwerpunkte bei der Frithférderung der Arbeit mit den Eltern®:

- Begleitung und Unterstitzung der Familie bei der Integration in Umfeld und
Gesellschaft

- Starkung der elterlichen Kompetenz

- Hilfestellung fur eine bestmdgliche Entwicklung des Kindes im sprachlichen,
kognitiven und sozialen Bereich

- Unterstutzung bei Problemen im alltaglichen Umgang mit dem Kind

- Unterstutzung des Kindes bei Problemen, die durch die Behinderung der

Eltern entstehen.

Weiterhin unterstitzt die Fruhférderung in der bilingualen Erziehung und Bildung,
stellt ein auditives und lautsprachliches Angebot fur die Kinder sicher und hilft bei der
Kontaktkniipfung zu anderen Familien®®. Zu diesen Schwerpunkten zahlen dann u.a.
die Hausfruhforderung, bei der eine Frihforderin die Familie zuhause besucht und
unterstitzt, es gibt Eltern-Kind-Gruppen, Spielgruppen, Elternabende, GroRReltern-
Gruppen oder Eltern-Kind-Wochenenden®*. Eine Friihférderin sollte dabei auf keinen
Fall die Rolle der Mutter Ubernehmen, sondern lediglich eine weitere, mdgliche
Identifikationsfigur darstellen; sie interagiert und spielt mit dem Kind, fordert seine

lautsprachliche Entwicklung und unterstiitzt die familieninterne Kommunikation®.

% vgl. Funk, 2004, S. 272.
# vgl. Tratzki, 2002, S. 69.
*2 Ebd.
8 vgl. Kiffmann-Duller, 2008, S. 12.
8 vgl. Tratzki, 2002, S. 70ff.
% vgl. Funk, 2000, S. 271.
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3.2 Die Situation der Codas

Codas nehmen die Andersartigkeit ihrer Situation zunachst nicht bewusst wahr, da
sie die Gehorlosigkeit ihrer Eltern als normal und alltdglich empfinden und sich an die
gegebene Situation anpassen®. So wird ein horendes zweisprachiges Kind
automatisch mit gehorlosen Familienmitgliedern gebérden und mit hoérenden
Familienmitgliedern sprechen®”. Im Grundschulalter erkennen Codas bewusst den
Unterschied zwischen Horenden und Gehdrlosen und realisieren, dass ihre Familie
,anders® ist. So suchen sie zum Beispiel vermehrten Kontakt zu den hdérenden
Familien ihrer Freunde und beginnen damit, Fragen zu ihrer eigenen Familie zu

stellen®.

Sie erkennen die elterliche Behinderung sehr friih und suchen beispielsweise von
Anfang an den direkten Blick- oder Korperkontakt, bevor sie sich an die Eltern
wenden®®. AuRerdem koénnen Codas schon im Alter weniger Monate die ersten
Gebarden aufiern, weswegen die Kommunikation zwischen Eltern und Kind leichter
fallt als bei hdrenden Eltern. Hinzu kommt, dass Codas aufgrund ihrer besonderen
Familiensituation oft Uber mehr Empathie verfigen als andere Kinder im gleichen
Alter und frih lernen, viel Verantwortung zu tbernehmen. Vor allem mit dem Eintritt
in die Schule sind viele Codas zunachst auf sich allein gestellt, zum Beispiel bei der
Anfertigung der Hausaufgaben. Das benétigte Wissen miussen sich die Codas
folglich zu einem grof3en Teil selbst aneignen, etwa durch Fernsehen, Internet und
Radio.

3.2.1 Sprache und Spracherwerb

,0er Mensch ist nur Mensch durch Sprache.” (Wilhelm von Humboldt)

Die angeborene Sprachfahigkeit eines jeden Menschen wird nur dann zu einer
Sprachfertigkeit, wenn mit einem anderen sprechenden Wesen interagiert wird®,
dies gilt fur jede Sprache, die ein Kind lernt. Die Sprachentwicklung ist ein

wesentlicher Teil in der kindlichen Entwicklung. Grundsatzlich wird unterschieden

¥yvgl. Funk, 2001, S. 287.
8 Vgl. Pollard & Rendon, 1991, S. 416.
% vgl. Ebd.
% Griiner, 2004, S. 23.
% vgl. Abdelilah-Bauer, 2008, S. 17.
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zwischen Sprachen ,erlernen“ und Sprachen ,erwerben®. Erlernen kann man eine
Sprache zum Beispiel in der Schule oder auch im Erwachsenenalter, wenn man
gezielt Grammatikregeln und Vokabeln lernt. Vom Spracherwerb spricht man, wenn
ein Kind bilingual aufwéachst, also von der Sprache umgeben ist und diese
,nebenher lernt, weswegen dieser Spracherwerb auch als ,ungesteuert* bezeichnet
wird. Die Menschen, von denen das Kind die Sprachen erwirbt, sind im Idealfall
Muttersprachler in der jeweiligen Sprache. Das Kind erwirbt die Struktur der Sprache
und ihre Regeln von zwei unabhangigen und unterschiedlichen Sprachsystemen
somit unbewusst. Wahrend Babys erst zwischen dem 11. und 13. Monat ihr erstes
Wort hervorbringen, ist bewiesen worden, dass sie schon zwischen acht und zehn
Monaten in der Lage sind, Worte zu verstehen (siehe dazu auch Kapitel 4:
Fernsehbeitrag Arte), zwischen dem 18. Monat und dem zweiten Geburtstag lernen
die Kinder zwischen vier und zehn neue Wértern pro Tag®, danach werden die

ersten kurzen Satze gebildet.

Die Definition von Mehrsprachigkeit ist schwierig. Fur manche bedeutet
Mehrsprachigkeit, eine zweite oder sogar dritte Sprache soweit sprechen zu kdnnen,
dass man sich gerade eben verstandigen kann. Der amerikanische Linguist Leonard
Bloomfield definiert Zweisprachigkeit als ,muttersprachliche Beherrschung zweier
Sprachen“®. In diesem Kapitel geht es um Bilingualismus, den Kinder aufweisen, die
mit Gebarden- und Lautsprache gleichermal3en vertraut sind.

Becoming bilingual, whether in infancy or in later childhood, is a formidable task for

children. [...] The process of becoming bilingual is a dynamic one, engaging and

challenging children’s ability to use two language systems for communication with
speakers of differing languages and cultures.*

Griner® zufolge ist Sprache ein entscheidender Aspekt, der uns von anderen
Saugetierarten unterscheidet. Durch Sprache ist unsere Kommunikation wesentlich
weiter entwickelt und effektiver als selbige im Tierreich. Wir entwickeln unsere
Sprache innerhalb der ersten beiden Lebensjahre. Untersuchungen zeigen, dass
Kinder aufgrund ihrer ausgepréagten sensiblen Phasen sehr viel schneller lernen als
Erwachsene. In dieser Phase sind die neuronalen Verbindungen darauf angewiesen,

durch sprachliche Umweltreize aktiviert zu werden®: ,Sensible Phasen sind

' vgl. Ebd.
%2 Jenny, 2008, S. 16.
* Kessler, 1984, S. 26.
* vgl. Griiner, 2004, S. 37.
» Vgl. Internetseite Deutscher Gehorlosenbund.
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Lebensphasen mit erhdhter (Neuro-)Plastizitat des Zentralnervensystems. In diesen
Phasen sind verstarkt Reifungsprozesse des Gehirns zu beobachten“®. Die
Plastizitat des menschlichen Gehirns ist in der sensiblen Phase am grofdten, so dass
gerade in dieser Zeit die sprachliche Forderung von grof3er Bedeutung ist, was auch

Lenneberg betonte:

Zwischen dem Alter von zwei bis drei Jahren entwickelt sich die Sprache durch ein
Wechselspiel von Reifung und selbstprogrammiertem Lernen. Zwischen dem dritten
und etwa dem zehnten Lebensjahr bleibt die Fahigkeit zum priméren Spracherwerb
gut; in dieser Zeit scheint das Individuum aufRerst sensibel flr Reize zu sein und eine
gewisse angeborene Flexibilitat fir die Organisation der Hirnfunktionen zu bewahren,
um die komplexe Integration der fur die gleichméaflige Entwicklung des Sprechens und
der Sprache notwendigen Prozesse vollenden zu kénnen.®’

Je junger, desto besser: Die ersten drei Lebensjahre sind entscheidend fur den
Spracherwerb, folglich wird ein reichhaltiges Sprachangebot wéhrend dieser Zeit die
Sprach- und Kommunikationsfahigkeit des Kindes lebenslang beeinflussen®. Die
Kinder sind in der Lage, in dieser Zeit ohne grofRe Anstrengung zwei Sprachen
gleichzeitig zu lernen, sodass die Lautsprache von Codas bis zum Schuleintritt einer
altersgerechten Form  entspricht, auch wenn ihre Muttersprache die

Gebardensprache ist.

Um den Spracherwerb bei Kindern nachvollziehen zu kénnen, muss zu allererst die
Sprache an sich verstanden werden. Die nachfolgende Tabelle zeigt die einzelnen
wissenschatftlichen Disziplinen, in denen Sprache untersucht wird:

*® Hinel-Faulhaber, 2014, S. 211.
*” Lenneberg, 1972, S. 196.
% vgl. Abdelilah-Bauer, 2008, S. 27.
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SPRACHE
SYSTEM PROZESS HANDLUNG
hoguistisches System psycholinguistisches System kommunikatives System
Phonologie Sprachverstehen und Sprachpro Venstindigung
Morphologic dultion
Syntax
Scemantik e und Enkodicrung
LINUGISTIK PSYCHOLINGUISTIK PRAGMATIK
Satz Aulicrung Sprechakt
i | !
Linguistische Kompetenz Kodicrungskompetenz Handlungskompetenz

Abb. 4: Die wissenschaftlichen Disziplinen von Sprache®

Hieraus lasst sich erkennen, dass Spracherwerb keineswegs ein eindimensionales
Phanomen, sondern sehr komplex aufgebaut ist und aus vielen einzelnen
Teilbereichen besteht. Sprachentwicklung wird folglich ,nicht als isolierter Vorgang
verstanden, sondern als Teil einer umfassenden Gesamtentwicklung, die wiederum
in den Sozialisationsprozess eingebettet ist. [...] Demnach kommt es zu einer
Verflechtung der verschiedenen Entwicklungsbereiche [...], die sich beim Erlernen
der Sprache gegenseitig beeinflussen*'®. Unterteilt wird die Sprache in vier Ebenen:
die phonetisch-phonologische Ebene, die syntaktisch-morphologische Ebene, die

semantisch-lexikalische Ebene und die pragmatisch-kommunikative Ebene.

Bei Familien mit hérenden Kindern und gehérlosen Erwachsenen wird oft davon
ausgegangen, dass der Lautspracherwerb der Kinder verzogert stattfindet, da das
lautsprachliche Angebot stark begrenzt oder fehlerhaft ist. Unterschieden wird in der
Literatur zwischen Sprachentwicklungsverzdgerung (einfache, leicht symptomatische
und zeitliche Verzdogerung mit unklarer Ursache), Sprachentwicklungsstérung
(erhebliche Verzdgerungen in der Sprachentwicklung mit verschiedenen Ursachen)
und Sprachentwicklungsbehinderung (frihkindliche Hirnschadigung als Ursache),

% Griiner, 2004, S. 38.
190 Epg. s. 39.
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diese Storungsformen kénnen in allen vier Sprachebenen auftreten, sowohl isoliert

als auch parallel'®*,

Naturlich ist auch die familidre Situation ein entscheidender Faktor im Spracherwerb.
Dazu gehdren zum Beispiel die Anzahl der Geschwister oder die Position innerhalb
einer Geschwisterreine oder auch die soziale Schicht, in der sich die Familie
befindet'%2. Aufgrund der teilweise stark retardierten lautsprachlichen Fahigkeiten der
gehdrlosen Eltern stellt sich die Frage, inwieweit Codas ein storungsfreier
Lautspracherwerb gewahrleistet wird'®.

3.2.2 Bilingualismus

Die Meinungen uber bilingual aufwachsende Kinder gehen stark auseinander.
Kritiker ~ befiirchten  hauptsachlich  die  Uberforderung und  auftretende
Lernschwierigkeiten des Kindes, aber auch die ,Kultur- und Heimatlosigkeit der
Zweisprachigen“!®*, die Identitatsprobleme mit sich bringt. Ein bilinguales
Aufwachsen kann, unter bestimmten Voraussetzungen, aber durchaus problemlos

von statten gehen und dem Kind viele Vorteile bieten.

Untersuchungen haben gezeigt, dass Kinder, die von Geburt an zwei (oder mehr)
Sprachen lernen, in der Lage sind, diese ohne Mihe zu trennen und
situationsbedingt richtig zu verwenden. Wichtig dabei ist, dass das Kind die genaue
Abgrenzung der Sprachen lernt, damit es diese unterscheiden kann und nicht
vermischt. Die meisten Familien folgen der Methode ,une langue — une personne“°>;
das kann beispielsweise bedeuten, dass die Kinder mit ihren Eltern ausschlieflich
gebarden und mit ihren GroRReltern in Lautsprache kommunizieren. Der
Spracherwerb verlauft hierbei simultan, wichtig ist, dass die Sprecher kompetent
sind, dass beide Sprachen gleichwertig behandelt werden und keine der jeweils

anderen untergeordnet ist'%.

%% vgl. Griiner, 2004, S. 54f.

Vgl. ebd. S. 50/51.

Vgl. Tratzki, 2002, S. 35.
Groschoff, 2012, S. 11.

Kielhofer & Jonekeit, 1995, S. 17.
Vgl. Griiner, 2004, S. 52.
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3.2.3 Bimodal-bilingualer Spracherwerb

Bei Familien mit hérenden Kindern und gehérlosen Eltern liegt der Gedanke nahe,
dass die Kinder in ihrer lautsprachlichen Entwicklung Defizite aufweisen. Die

107

Muttersprache der Codas ist zumeist die Gebardensprache ', die Lautsprache

erwerben die meisten Codas im Anschluss.

In dieser Bachelorarbeit beschaftige ich mich ausschlieRlich mit dem bimodal-
bilingualen Spracherwerb von Codas, tatsachlich gibt es aber auch noch drei andere
Szenarien mit diesem Spracherwerb'®: Gehérlose Kinder gehérloser Eltern,
gehorlose Kinder horender Eltern und Kinder mit Cochlea Implantat (Eine
Gehorprothese, die die Funktion des Innenohrs ersetzen kann). Wahrend sich
Mehrsprachigkeit meist mit der Kompetenz, zwei oder mehr Lautsprachen zu
sprechen, auseinandersetzt, bedeutet der Begriff ,bimodal-bilingual®, dass diese
Personengruppe eine Lautsprache und mindestens eine Gebardensprache spricht.
Anders als zunachst angenommen erfolgt der Erwerb von Gebardensprache ahnlich
wie der der Lautsprache'®: Codas beginnen, ahnlich wie hérende Kinder, zu einem
vergleichbaren Zeitpunkt sprachspezifisch zu ,brabbeln®, um ihren ersten Geburtstag
zeigen sie die ersten symbolisch gebrauchten Gebarden'!®. Die nachfolgenden

Tabellen zeigen die Ahnlichkeiten im Verlauf des Laut- und Gebardenspracherwerbs.

Alter Meilenstein

6 Monate bis 1 Jahr Lallen von Silben

Ca. 1 Jahr Verstandnis vieler Worter und Phrasen

Ab 1 Jahr Erste Worter oder wortdhnliche
AuBerungen

Zwischen 1,6 Jahren und 2 Jahren Wortschatzspurt

Ca. 2 Jahre Zweiwortaulerungen

Abb. 5: Meilensteine im friihkindlichen Lautspracherwerb111

107 Vgl. Hofmann, 2014, S. 242.

Hanel-Faulhaber, 2014, S. 210.

Ebd. (Hanel-Faulhaber, 2014), S. 209.
Ebd. (Hanel-Faulhaber, 2014), S. 209.
Zitiert nach Hofmann, 2014, S. 243.
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Alter Meilenstein

7 Monate bis 1,5 Jahre Manuelles Brabbeln

Ca. 1 Jahr Erste Gebéarden

Ab 1,4 Jahren Kombination unterschiedlicher Modi
1,6 bis 2 Jahre Vokabelspurt

Zwischen 1,6 und 2 Jahren ZweigebardenaulRerungen

Abb. 6: Meilensteine im friihkindlichen Gebardenspracherwerb bei Codas™*?

Uber den Lautspracherwerb von Codas gibt es verschiedene Ansatze, die ich in
diesem Kapitel vorstellen werde. Bekommen gehdorlose Eltern ein Kind, wird dieses

in den meisten Féllen mit der Gebardensprache als Muttersprache aufwachsen.

Der Begriff ,Muttersprache ist entstanden, weil die Wissenschaft bewiesen hat, dass
Kinder bereits im sechsten bzw. siebten Schwangerschaftsmonat auf akustische
Reize reagieren, zum Beispiel mit einem Lidschlag. Das Kind ist in der Lage, die
Stimme der Mutter wahrzunehmen, ohne dabei naturlich den Wortinhalt zu
verstehen, aber durchaus Uber Rhythmus oder Klangfarbe beispielsweise die
Stimmung der Mutter wahrzunehmen**3, Oft versuchen die Eltern entsprechend ihrer
Lautsprachkenntnisse mit den Kinder zu sprechen, und auch wenn hierbei
Artikulation und Grammatik meist verkirzt sind, reichen diese Anreize
erwiesenermallen aus, um die Sprachzentren zu aktivieren und damit die

Grundbasis fiir einen normalen Spracherwerb zu schaffen™**.

Der Lautspracherwerb verlauft im Vergleich zu lautsprachlich aufwachsenden
Kindern fast gleich, nur gelegentlich werden Fehler in der Artikulation festgestellt und
auch die Wortschatzentwicklung weist kaum Unterschiede auf'*>. Auch wenn viele
Studien aufzeigen, dass Codas die Lautsprache ohne Verzégerungen lernen'®,
bendtigen sie unter Umstanden Hilfe bei der Foérderung ihrer Lautsprache, da die

gehorlosen Eltern meist nicht in der Lage sind, die Lautsprache ihrer Kinder zu

112 7itiert nach Hofmann, 2014, S. 243.

Vgl. Butzkamm, 2004, S. 5.

Vgl. Diller, 1988, S. 80.

Vgl. Hofmann & Chilla, 2014, S. 76.
Hofmann, 2014, S. 244.
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korrigieren. Die auftretenden  Sprachauffalligkeiten und  Stérungen im

Lautspracherwerb gehen meist aus dem bilingualen Spracherwerb hervor**’

Lautsprachliche Eindricke erlangen Codas durch den Kontakt mit der hoérenden

118

Umwelt™", zum Beispiel durch ihre horenden Grol3eltern, denen in diesen Familien

oft eine tragende Rolle zukommt. Laut einer amerikanischen Studie bleiben die
hérenden GroReltern raumlich nah bei der Familie'®, um die Kinder in ihrem
Lautspracherwerb zu unterstitzen und als Dolmetscher zu helfen. Wohnen die
Grol3eltern oder andere horende Verwandte nicht in unmittelbarer Nahe, greifen
gehorlose Eltern oft auf externe Unterstitzung durch Sprachtherapeuten zurick.
Codas weisen einen bilingualen Spracherwerb auf'?°, der aber aufgrund der beiden
verschiedenen Modi (Gebéardensprache und Lautsprache) korrekterweise als
bimodal-bilingual bezeichnet wird und, anders als man friher beflirchtet hatte, birgt
dies fur die Kinder nur Vorteile. Wie bereits im vorangegangen Abschnitt erwahnt,
fallt den Kindern in den ersten drei Lebensjahren die Sprachentwicklung sehr leicht.
In dieser Phase ist ein Coda also in der Lage, schnell grof3e Fortschritte in dem

Erwerb der Lautsprache zu machen.

Codas entwickeln, ahnlich wie monomodale bilinguale Kinder auch, ein Bewusstsein
fur ihre Zweisprachigkeit und das bereits bis zum Ende ihres dritten Lebensjahres®?.
Somit sind sie auch in der Lage, mit ihrem Gesprachspartner entsprechend zu
kommunizieren. Sie verfligen also Uber die Kompetenzen des Code-Switching bzw. -
Mixing*??. Dariiber hinaus benutzen sie ebenfalls das sogenannte ,Code-Blending®,
weil sie Laut- und Gebéardensprache simultan nutzen kénnen'?, denn es bestehen

zwei Kommunikationskanale: Stimme und Hande.

Die Sprachwissenschaft stellt drei Modelle des bilingualen Spracherwerbs auf; den
simultan bilingualen Erwerb, den Zweitspracherwerb Erwachsener und den friihen

sukzessiv-bilingualen Erwerb:

7 Hofmann & Chilla, 2014, S. 80.

Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 16, A.
Vgl. Tratzki, 2002, S. 47.

Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 17, A.
Vgl. Hofmann, 2014, S. 244.

Vgl. Ebd.

Vgl. Ebd.
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Simultan bilingualer Erwerb (BFLA) ' Zweitspracherwerb | Frither sukzessiv-bilingualer Erwerb
Erwachsener (al.2)

Zwei  Sprachen  von  Beginn  des | Ungesteuerter  Zweitspracherwerb | Ab ca. 29 bis zur Pubertiit

N ache ™ o OTe » ), wl .
Sprachenwerbs an nach der Pubertit Beide Eltern/enge Bezugspersonen sprechen
Ab der Geburt bis max. 3 Jahre dieselbe Sprache (Familiensprache)
Die Familiensprache ist meist eme Minder-
heitensprache (in Deutschland z. B. Englisch,
Farsi, Russisch, Turkisch)
Kind spricht bis zuom Eintritt in  den
Kindergarten groBtenteils nur die Familien-
sprache als erste Sprache
Ungesteuerter Erwerb
Hiufigste Sprachkonstellation in der | Durch Migration oder Flucht Familiensprache  und  Umgebungssprache
Familie: eine  Person  spricht  ¢ine Familiensprache und Umgebungs- | unterscheiden sich (Jlebensweltliche  Zaei-
Sprache mit dem Kind sprache unterscheiden sich sprachigkeit™)

Dic  Famihensprache  ist meist  eine
Minderheitensprache (in Deutschland z. B
Enghlisch, Farsi, Russisch, Tirkisch)
Der Spracherwerb ist vergleichbar mit | Im Vergleich zu BFLA qualitative | Je nach  Alter zu  Beginn  des  Zweit-
dem monolingualer Kinder. quantitative Abweichungen spracherwerbs im Vergleich zu BFLA oder
al.2 quantitative und qualitative Unterschiede
im Erwerbsverlaul moglich.

Abb. 7: Modelle des bilingualen Spracherwerbs™**

Der simultan bilinguale Erwerb findet in der Zeitspanne Geburt bis maximal drei
Jahre statt, hier ist der Spracherwerb vergleichbar mit dem monolingualer Kinder.
Der Zweitspracherwerb  Erwachsener hingegen ist der ungesteuerte
Zweitspracherwerb nach der Pubertat, der im Vergleich zum simultan bilingualen
Erwerb qualitative und quantitative Abweichungen aufweist. Der friihe sukzessive-
bilinguale Erwerb findet meist bei einer Familiensprache statt, die eine Minderheit in
Deutschland ist (z.B. Farsi, Russisch, Turkisch) und die die Kinder bis zum Eintritt in

den Kindergarten meist als Erstsprache verwenden'?®.

Der Spracherwerb von Codas wird in der Forschung meist unter dem Modell des
simultan bilingualen Erwerbs untersucht, das bedeutet, dass Codas die DGS und die
DLS parallel erlernen und der Spracherwerb beider Sprachen vergleichbar ist mit
dem monolingualen Erlernen einer Sprache'®. ,Um einen simultanen
Zweispracherwerb oder Doppelspracherwerb handelt es sich, wenn das Kind von
Geburt an intensiv mit Personen konfrontiert ist, die unterschiedliche Sprachen

sprechen'?’,

Probleme kénnen in der (Laut)Sprachentwicklung hérender Kinder gehdrloser Eltern
auftreten, wenn ausreichend auditiver Input und ausreichendes Lautsprachangebot

124 Chilla & Hofmann 2014, S. 74.

%5 Ed.
2% ygl. Ebd. S. 76.
7 Jenny, 2008, S. 18.
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nicht sichergestellt sind oder wenn andere Problemstellungen eine gedeihliche
Entwicklung negativ beeinflussen.'?®

3.2.4 Identitatsprobleme bei Codas

,Die Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen meiner Welt.“ (Ludwig Wittgenstein)

Wie bereits im Kapitel 2.4 erwahnt, identifiziert und verbindet sich der Mensch mit
und durch Sprache. Innerhalb einer Gesellschaft bzw. Kultur ist Sprache das
Kommunikationsmittel, der Dreh- und Angelpunkt zwischen allen Mitgliedern. Codas
lernen zwei Kulturen, zwei Welten kennen, wodurch es zu Identitatsproblemen
kommen kann, da ihr Zugehorigkeitsgefiihl standig wechselt. ,Hearing children who
are raised by Deaf parents have the unigue experience to be insiders, yet outsiders,
in the DEAF-WOLRD”*?°. Codas k&énnen in und mit beiden Welten kommunizieren,
stehen also standig auf einer Schwelle zwischen diesen beiden Welten. Oft werden
diese Probleme metaphorisch mit einem schwingenden Trapez verglichen: ,[Ein
Coda] schwingt hin und her zwischen zwei Plattformen, aber landet nie. Die Menge
unten beobachtet das Individuum. Das Individuum erféahrt das Hin und Her mitten in
der Luft und ist nur stabil, wenn es auf einer der Plattformen landet‘**°. Es gehort
aber zu den Entwicklungsaufgaben von Codas, die verschiedenen Facetten ihrer
Identitat zu leben und auszubalancieren®*!, also das Leben ,auf dem Trapez* bzw.

zwischen den zwei Welten zu meistern.

Auch die Tatsache, dass ein Grof3teil der Codas die Gebardensprache als seine
Muttersprache empfindet und sich deshalb in dieser sicherer fuhlt, zum Beispiel beim
Ausdrucken von Geflihlen, zeugt von Identitatsproblemen. Andere Codas hingegen
empfinden eher die Lautsprache als ihre Muttersprache, da sie horend sind und sich
somit mehr der hérenden Welt zugehorig fihlen. Codas neigen dazu, ihr Leben bzw.
ihre Kindheit als normal zu bezeichnen, die negativen Aspekte herunterzuspielen und
die positiven Aspekte umso mehr zu betonen, was ihre Tendenz zur Identifikation mit

128 Kiffmann-Duller, 2008, S. 10.

Singleton & Tittle, 2000, S. 227/228.
Funk, 2000, S. 270.
Funk, 2011, S. 104.
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der gehorlosen Welt betont, weshalb es auch nicht verwunderlich ist, dass viele

Codas spater beruflich im Bereich der Gehérlosenpadagogik tatig sind™*.

Mit Beginn der Grundschulzeit, wenn Codas bewusst wird, dass sich ihre Familie von
anderen unterscheidet, tragen auch Mitschtler zu den Identifikationsproblemen bei.
Nicht zuletzt, weil die unerfreulichen, aber ebenso unvermeidbaren Erfahrungen mit
Héanseleien dazu fuhren, dass sich das Kind dazu gen6étigt fuhlt, sich zwischen den
Welten entscheiden zu mussen. Hier ist vor allem die Intervention der Eltern gefragt,
die das Kind frihzeitig auf mdgliche Hanseleien vorbereiten und das Kind diese nicht
als Bedrohung empfinden lassen®*3. Schwierig sind fir Codas auch Situationen, in
denen sie mit ihren Eltern in der Offentlichkeit gebarden und negative Bemerkungen

der Mitmenschen horen, weil diese nicht wissen, dass die Kinder horen kdnnen.

Nichtsdestotrotz tbernehmen Codas viele Gewohnheiten aus der gehodrlosen Welt
und beginnen meist erst mit der Pubertat, sich von den Eltern und damit auch von

der gehdrlosen Welt zu distanzieren'

. In dieser Phase der Abgrenzung von den
Eltern empfinden besonders Codas haufig ein Schamgefihl, da ihre Eltern als
behindert gelten und sie somit oft Hanseleien ausgesetzt sind, weswegen die
Abgrenzung bei Codas in dieser Phase zum Teil besonders intensiv ist. In dieser Zeit
entstehen oft ,untiberwindbare Konflikte zwischen dem hdrenden Kind und seinen
hdrgeschadigten Eltern, die spater beim erwachsenen Kind Schuldgefihle und/ oder

Unmut seinen Eltern gegeniiber hervorrufen kdnnen“'%.

Generalisieren kann man diese Aussage aber nicht, oft ist es auch so, dass die
Kinder als junge Erwachsene ihre Individualitat durchsetzen wollen**® und sich nicht
allein aus Trotz oder Schamgefuhl von den Eltern entfernen. Wie bereits in Kapitel
2.4 erwahnt, birgt auch der intensive Kontakt zur Gehdrlosengemeinschaft einige
Probleme™*’. Zun&chst einmal kann es vorkommen, dass die hérenden Kinder im
Kreis der gehdrlosen Erwachsenen weniger Beachtung erfahren und somit férmlich
mit den Gehdrlosen um die Aufmerksamkeit ihrer Eltern wettstreiten mdissen.
Weiterhin féallt die Kommunikation zwischen fremden Gehdrlosen und den hérenden

Kindern schwerer, da in der Gebardensprache oft familieninterne Zeichen verwendet

32 vgl. Tratzki, 2002, S. 61.

Vgl. Pollard & Rendon, 1991, S. 417.
Griner, 2004, S. 33.

Ebd. (Griiner, 2004, S. 33).

Pollard & Rendon, 1991, S. 415.
Vgl. Griner, 2004, S. 20/21.
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werden und auch die lautsprachliche Artikulation sehr von Routine und Gewdhnung

abhangig ist.

Um den Identifikationsproblemen vorzubeugen, sollten die Eltern stets darauf achten,
,eine gesunde Balance zwischen den Beziehungen zu ihren horenden Kindern und

denen zu ihren hérgeschadigten Freunden herzustellen™®.

Durch das standige
Pendeln zwischen zwei Welten treten fur die hérenden Kinder Schwierigkeiten auf,
derer man sich erst bei ndherer Betrachtung bewusst wird. So fallt es den hdrenden
Kindern beispielsweise schwer, wenn sie mit anderen Ho6renden kommunizieren,
diese es aber nicht gewohnt sind, stadndigen Blickkontakt zu halten — so wie es die
Codas von der Kommunikation in der Gebardensprache gewohnt sind. Weiterhin
wird ihr Drang, ihr Gegeniiber durch kurzen Korperkontakt auf sich aufmerksam zu
machen, schnell als zu aufdringlich empfunden. Codas stehen folglich oft vor dem
Problem, sich an die Konventionen der hdérenden Welt anzupassen, weil sich diese

letztendlich doch signifikant von denen der gehérlosen Welt unterscheiden™*°.

3.2.5 Die Dolmetscherfunktion von Codas

Mit Beginn der Schulzeit geraten Codas oft in die Rolle als Vermittler zwischen den
zwei Welten, in denen sie aufwachsen, da sie sich meist sowohl in Gebarden- als
auch in Lautsprache flielRend verstandigen konnen. Die Kinder stellen fur die Eltern
somit meist die wichtigste sprachliche und kulturelle Verbindung zur hérenden Welt
dar. Diese Art des Bilingualismus birgt Chancen, aber auch einige Risiken. Dem Kind
wird eine grof3e Verantwortung Ubertragen, was einerseits forderlich fur seine
personliche Entwicklung ist, andererseits aber auch schnell zu Uberforderungen
fuhren kann, denn insbesondere jiingere Kinder sind mit der altersunangemessenen
Verantwortungsiibernahme beim Dolmetschen tiberfordert*®°. Das Kind soll in erster
Linie Kind bleiben.

Laut Gotthardt-Pfeiff dolmetschen rund 80% der hérenden Kinder fir ihre gehérlosen
Eltern'*, jedoch wird den Eltern heutzutage immer mehr Unterstiitzung geboten,
sodass die Kinder entlastet werden. Schwierig wird es, wenn Kinder in

unangemessenen Situationen dolmetschen missen, so zum Beispiel bei

3% Griiner, 2004, S. 21.

Vgl. Tratzski, 2002, S. 61.
Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 19, A.
Gotthardt-Pfeiff, 1991, S. 43.
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Arztbesuchen oder Bankterminen'*?

oder auch beim Elternsprechtag, weil die
Entscheidungen dann auf Grundlage des Ubersetzten getroffen werden — in der

Schule dann manchmal zu Gunsten des Kindes.

Das Kind kann seine Eltern andersherum aber auch schitzen, sei es vor
Beleidigungen; “The hearing child may not interpret for their parents the insensitive

143 oder vor Gefahrensituationen wie zum

remarks made by a hearing person
Beispiel Polizeisirenen'**. Die Eltern von Codas miissen sich bewusst sein, dass ihre
Kinder tagtaglich einem enormen Entscheidungsdruck unterliegen, denn sie mussen
letztendlich entscheiden, welche Informationen sie ihren Eltern mitteilen (kdnnen)

und welche nicht**.

Das Empfinden der Kinder variiert. Besonders jingere Kinder genief3en oft die
Aufmerksamkeit, die ihnen durch das Dolmetschen zu Teil wird und auch die aus den
Dolmetschertatigkeiten resultierende frithe Selbststandigkeit wird von den meisten
Codas als positiv empfunden®*®. Grundsatzlich sollten Codas vor allem in ihrer
Kindheit nur in angenehmen und kindgerechten Situationen dolmetschen.
VerhaltnismaRig ,leichte” Dolmetschertatigkeiten kdnnen das Selbstbewusstsein des
Kindes starken und seine Entwicklung férdern, da es bereits in jungen Jahren
vielseitige Erfahrungen sammeln kann und gleichzeitig lernt, ,seine Talente freiwillig
zur gegenseitigen Hilfe einzusetzen“**’. Diese Meinung teilen Singleton und Tittle: ,If
the role of the parents is clear and the interpreting is kept to appropriate contexts, the
added responsibility can result in maturity, independence, and an opportunity to have

rich experiences“**®,

Bei mehreren Kindern innerhalb einer Familie mit gehérlosen Eltern fallt meist dem
altesten Kind die Rolle des ,Dolmetschers® zu, weil es die Gebardensprache am

besten beherrscht'#°

und teilweise auch mit verantwortlich ist fur die Erziehung der
jungeren Geschwister. Oftmals negative Auswirkungen hat ein zu haufiges

Dolmetschen oder das Dolmetschen in (alters-) unangemessenen Situationen und

142 Vgl. Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 19, A.

Filer & Filer, 2000, S. 40.

Vgl. ebd.

Vgl. Pollard & Rendon, 1991, S. 418.
Tratzki, 2002, S. 63.

Pollard & Rendon, 1991, S. 417.
Singleton & Tittle, 2000, S. 228.
Vgl. Griiner, 2004, S. 15.
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eine Abgabe von zu viel Verantwortung, infolgedessen kann das Dolmetschen dann
zu Frustrationen und Versagenserfahrungen fithren'*°.
Wahrend andere noch mit Barbies gespielt haben, bin ich mit meinen Eltern beim
Anwalt oder sonst irgendwo gewesen und habe gedolmetscht. Oder ich musste
irgendwas Korrekturlesen, Gegenlesen und mich dann halt ziemlich frGh mit allen
moglichen Sachen auseinandersetzen. Was, denke ich, auch gar nicht mal so

verkehrt ist, aber manchmal war's eben alles ein bisschen viel.™ (CODA, weiblich,
20 Jahre alt).

Weiterhin besteht die Gefahr, dass die Eltern in eine gewisse Abhangigkeit geraten,
da sowohl sie als auch die Kinder eine Rollenumkehrung erfahren, in der das Kind
nicht mehr ,Kind“ ist, sondern ,Erwachsenenaufgaben® ibernimmt, was wiederum zu
Stress und Uberforderung fiihren kann. Diese Parentifizierung wird oft noch dadurch
verstarkt, dass die horende Gesellschaft die Eltern Ubergeht und sich an das
horende Kind wendet, um die Eltern zu erreichen®?. Das Dolmetschen kann fir
Kinder schnell zu einer Belastung werden, etwa bei zu h&ufigem Dolmetschen oder
in sehr intensiven Situationen. Oft soll das Kind auch noch fir Bekannte der Eltern

dolmetschen und wird somit zusatzlichem Stress ausgesetzt.

Das Dolmetschen beinhaltet wichtige Werte innerhalb eines Familienlebens, zum
Beispiel die gegenseitige Hilfeleistung oder das Einbringen der eigenen Talente in

die Familie'®3

. s,Dolmetschen sollte nur dann stattfinden, wenn es beide Seiten von
sich aus wollen; sonst werden Machtkampfe Uber dieses gehdrlos-hérend-Problem
ausgetragen“™*. Wie jedes Kind muss ein Coda die Mdglichkeit haben, ,nein‘ zu
sagen, in diesem Falle: ,Nein‘ zum Dolmetschen und zwar unabhangig davon, ob die
Griinde fir die Verweigerung gerechtfertigt erscheinen oder nicht™®®. Es besteht
Grund zur Annahme, dass durch haufiges Dolmetschen und die damit verbundene
frihe Ubernahme hoher Verantwortung und das Treffen wichtiger Entscheidungen
den Kindern ein Teil ihrer Kindheit ,geraubt® wird'*. Als Gegenargument werden die
Frihreife und die Selbststandigkeit und die damit verbundene Vorbereitung auf das

spatere Leben aufgefiihrt®’.

B%ygl. Pollard & Rendon, 1991, S. 417.

Peter; Raith-Kaudelka; Scheithauer, 2010, S. 23, A.
Vgl. Funk, 2011, S. 105.

Vgl. Pollard & Rendon, 1991, S. 417.

Vgl. Ebd.

Vgl. Ebd.

Vgl. Griiner, 2004, S. 32.

Vgl. Ebd.
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Die Haltung der Eltern zum Thema Dolmetschen ist ambivalent; manche Eltern
wissen um den Druck, der dadurch auf den Kindern lastet und reduzieren die
Dolmetscheraufgaben, andere Eltern hingegen reflektieren die Auswirkungen auf ihre

Kinder nicht*®8,

Tratzki fuhrt verschiedene Situationen auf, in denen Codas fir ihre Eltern
dolmetschen: Telefonate (z.B. Terminabsprachen), Geschaftliches (z.B. in der Bank),
private Gesprache (innerhalb der Familie oder beim Einkaufen), Lehrergespréache
(Elternsprechtage), Inhalte von Fernsehfilmen, Arztbesuche oder Briefe (bei

mangelnder Schriftsprachkompetenz der Eltern)**°.

Zu Uberschatzungen der Fahigkeiten der eigenen Kinder kommt es laut Tratzki, weil
die Eltern davon ausgehen, dass die Kinder aufgrund ihrer lautsprachlichen
Fahigkeiten jederzeit und ohne Probleme dolmetschen kénnen*®.
The added responsibility of handling family communication [...], and the possible
exposure to inappropriate contexts (e.g., interpreting between one’s parent and a

divorce lawyer) creates for some hearing children of Deaf parents unwanted pressure
and burdens that they are too young to resist or negotiate'®*

4 Fernsehbeitrag Arte: Die geheime Welt der Babys

Babygebrabbel ist keineswegs so bedeutungslos, wie oft vermutet wird. Das zeigt

auch das Beispiel des Arte Fernsehbeitrags®®?

,Die geheime Welt der Babys®, an
dessen Ende ein zweijahriges Zwillingspaar (Ella und Finn) gezeigt wird. Die Eltern
der Zwillinge sind gehorlos, die Zwillinge hérend. Man sieht die Zwillinge auf einem

Sofa sitzen, das Madchen gebardet und spricht gleichzeitig einzelne Worte.

Wissenschaftlern zufolge verstehen Babys dreimal mehr Worte, als sie sagen
konnen. Dies bewiesen die Zwillinge auf sehr eindrucksvolle Art und Weise: Laut des
Vaters war es zu Anfang so, als wirde man vor eine Wand ,sprechen®, aber schon
nach wenigen Monaten waren beide Kinder in der Lage, mittels Gebarden das zu

wiederholen, was die Eltern ihnen bereits vor einigen Wochen ,gesagt® hatten. Sie

% vigl. Funk, 2000, S. 270.

% vgl. Tratzki, 2002, S. 62.

%0 Epd.

'*! Singleton & Tittle, 2000, S. 228.
162 Vgl. Fernsehbeitrag Arte vom 09. Januar 2015.
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konnten sich also an das erinnern, was sie schon einmal gesehen hatten und sobald

sie die Gebardensprache beherrschten, konnten sie alles genau wiedergeben.

Die Zwillinge beobachteten und kopierten die Eltern — genau wie andere Babys auch.
Mit funf oder sechs Monaten gebardete das Madchen zum ersten Mal das Wort
,Mama“ und nach und nach begannen die Zwillinge, immer mehr Gebarden zu
verwenden. Ahnlich wie bei kleinen Kindern, deren erste Worte man oft kaum
versteht, war es auch bei den Zwillingen zunachst schwierig, die Gebé&rden richtig zu
deuten und zu verstehen. Die Zwillinge begannen fast gleichzeitig, mit gesprochenen
Worten zu kommunizieren und vertiefen ihre lautsprachlichen Kenntnisse nun im

Kindergarten.

Mittlerweile kdnnen die beiden sowohl in Gebarden- als auch in Lautsprache
kommunizieren und wechseln automatisch zwischen den beiden Sprachen, je
nachdem, welcher Person sie gegenuberstehen. Die Erziehung wurde dadurch
vereinfacht, dass die Zwillinge schon viel schneller kommunizieren konnten, als
andere Kinder sprechen. So kam es laut der Mutter in der Familie zu weniger
Frustsituationen, weil die Kinder sehr viel schneller ,sagen® konnten, was sie wollten

bzw. was ihnen fehlt.
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5 Empirischer Teil: Online-Umfrage

5.1 Methodik und Ziele der Umfragen

Bei den ersten Uberlegungen zu dieser Bachelorarbeit war zunachst kein
empirischer Teil geplant, weil die Bearbeitungszeit von 12 Wochen und der Umfang
von 40 Seiten fur eine ausgiebige Untersuchung recht knapp bemessen sind. Da sich
wahrend der Literaturrecherche jedoch herausstellte, dass das Angebot an Quellen
eher sparlich ist, wurde der theoretische Teil durch eine Online-Umfrage ergénzt, um
die Hypothesen abzusichern und zusétzlich Aussagen von direkt betroffenen

Personen zu sammeln.

Da das Internet eine grof3e virale Reichweite bietet und gleichzeitig Anonymitat
gewahrt, wurden mithilfe von ,Google Formulare“ zwei voneinander unabhangige
und anonyme Online-Fragebdgen erstellt. Durch schriftlichen und telefonischen
Kontakt mit verschiedenen Institutionen fur Gehorlose, darunter unter anderem mit
Verbanden, Vereinen, Theatergruppen, Gebardendolmetschern, stadtischen
Anlaufstellen, Facebook-Gruppen und privaten Homepages wurden anschlieBend
Teilnehmer gesucht. Die Rickmeldungen waren fast durchweg positiv und alle
Ansprechpartner Uberaus hilfsbereit. Die anschlieende Resonanz war im positiven
Sinne Uberraschend: Das Ziel war es, sowohl mindestens drei gehdrlose Elternteile
als auch mindestens drei horende Kinder fur die Online-Umfrage zu gewinnen,

letztendlich haben bis dato 44 Eltern und 26 Kinder an der Umfrage teilgenommen.

Ich habe mich bewusst fir zwei Fragebdgen entschieden, da ich auch im
theoretischen Teil sowohl fur die gehorlosen Eltern als auch fur die hérenden Kinder
unterschiedliche Kapitel geschrieben habe. Zu Beginn der beiden Fragebtgen
mussten die Teilnehmer ihr Alter und Geschlecht angeben, danach folgten die
spezifischen Fragen. Diese sollten Informationen zum Zusammenleben und die
damit verbundenen Probleme innerhalb einer Familie mit hérenden Kindern und

gehdrlosen Erwachsenen geben.

Die Umfrage wurde von mir erstellt und ist keineswegs reprasentativ. Die Fragen

begriinden sich auf eigenem Interesse und orientieren sich am Aufbau dieser Arbeit.
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5.2 Auswertungen der Umfrage

Die Auswertung der anonymen Online-Umfrage erfolgt in einem Fliel3text, in dem die
wichtigsten Prozentzahlen genannt und erlautert bzw. auf den theoretischen Tell
bezogen werden. Bei einigen Fragen waren Mehrfachnennungen mdglich,
dementsprechend sind bei einigen Antworten die Summen der Prozentzahlen bei
tber 100 %.

5.2.1 Eltern

Insgesamt haben 44 Eltern an der Online-Umfrage teilgenommen, davon waren 17
mannliche und 25 weibliche Teilnehmer. Die Altersverteilung stellt sich wie folgt dar:

Alter der Probanden

W Unter 30

H 31-40
41-50

m51-60

m Uber 61

Die erste Frage an die Eltern lautete: Welche Gedanken hatten Sie, als Sie wussten,
dass ihr Kind horen kann? Im theoretischen Teil ergab sich die Tendenz, dass
gehorlose Eltern einerseits stolz auf ihr hérendes Kind sind, andererseits aber die
Sorgen Uberwiegen. Dazu gehéren unter anderem Selbstzweifel und Sorgen um die
Zukunft ihrer Kinder. Die Umfrage konnte diese Annahme nur teilweise bestatigen,
tatsachlich stimmten 39% der Eltern mit ,Andere“ ab, entsprechend konnten sie sich
mit keiner der Antwortmdglichkeiten identifizieren. Die Ubrigen Ergebnisse lagen
prozentual dicht beieinander, etwa bei den Antwortmdglichkeiten ,Welche Nachteile
erfahrt mein Kind im Leben?“, ,Habe ich weniger Kompetenzen als hérende Eltern?”
und ,Kann ich meinem hérenden Kind gerecht werden?“ (je 12-17 %). Signifikant
hoch ist der Anteil der Eltern, die sich Gedanken dariber machen, ob das eigene

Kind aufgrund der gehérlosen Eltern ausgegrenzt wird (31,3 %). Dass ihr Kind von
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anderen Kinder ausgegrenzt wird, firchten viele gehérlose Eltern, diese Tendenz
fand sich auch im theoretischen Teil wieder: Hier z&hlte besonders die Pubertéat als
problematische Phase, da das Schamgefihl der Kinder hier besonders ausgepréagt
ist und der Kontakt zu den Eltern generell eher abschwécht. Auch die Angst der
Eltern, das horende Kind an die hérende Welt zu verlieren, ist relativ hoch (24,4 %).
Fuhlen sich Eltern zum Beispiel von hérenden Verwandten bevormundet oder fiihlt
sich das Kind bei Freunden mit horenden Eltern wohler, verstarkt sich das Gefuhl,
das Kind an die hérende Welt zu verlieren — das generell ausgepragte Gefuhl von

Verlustangst ist bei gehdrlosen Eltern somit besonders intensiv.

Wie bereits im theoretischen Teil herausgearbeitet, andert sich das Verhalten von
Codas gegenuber ihren Eltern vor allem wéhrend der Pubertat. Dies hangt sowohl
von dem naturlichen Abnabelungsprozess von den Eltern ab, als auch von dem
Entstehen von Schamgeflihlen gegentiber der Eltern, zum Beispiel beim Gebéarden in
der Offentlichkeit. Das ,Anderssein“ wird in dieser Zeit besonders negativ auffallen,
da Jugendliche meist mit der Masse schwimmen wollen und Unterschiede oft als
negativ angesehen werden. Bevor die Jugendlichen von Mitschillern ausgegrenzt
werden, nehmen sie meist eher in Kauf, sich den Eltern gegeniber abweisend zu
verhalten und diese damit zu verletzen. Diese Annahmen werden auch durch die
Umfrage bestatigt: Bei der Frage In welcher Lebensphase andert sich das Verhalten
der Kinder besonders? stimmten 32,5 % der Eltern flr eine Verhaltensanderung
wahrend der Pubertat. Ahnlich hoch ist die Differenz zu einem veranderten Verhalten
im Grundschulalter (30 %). Die Grundschulzeit hat einen wichtigen Einfluss auf die
Entwicklung der Kinder, zwar beginnt oder intensiviert sich der Lautspracherwerb
auch schon wahrend der Kindergartenzeit, aber die Grundschule fordert und fordert
die Codas noch einmal auf eine ganz eigene Art und Weise.

Die nachste Frage beschaftigte sich mit dem Lautspracherwerb der Kinder. Uber die
Halfte der befragten Eltern (58,1 %) gab an, dass ihr Kind seine Lautsprache durch
nahe Verwandte (GroReltern, Onkel, Tanten...) erlernt habe, was die Erkenntnisse
aus dem theoretischen Teil unterstitzt. Verwandte spielen im Leben von Codas eine
entscheidende Rolle, vor allem, wenn beide Eltern hochgradig hérgeschadigt und der
Lautsprache kaum bis gar nicht machtig sind. Immerhin 32,6 % gaben an, dass ihr
Kind durch ein Elternteil die Lautsprache erlernt habe. Die Ergebnisse zur Frage zum
Verlauf des Lautspracherwerbs waren eindeutig und nach den Erkenntnissen aus

dem theoretischen Teil nicht tberraschend: Die deutliche Mehrheit der Eltern gab an,
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dass der Lautspracherwerb ohne Problem verlief. Selbst wenn Eltern von Codas
nicht in der Lage sind, ihnen die Lautsprache beizubringen, erfahren sie groR3e
Unterstitzung von hérenden Verwandten oder Fachpersonal, sodass der

Lautspracherwerb heutzutage im Normalfall problemlos verlauft.

Die nachste Frage Welche Probleme treten in der Erziehung auf? brachte ebenfalls
ein eindeutiges Ergebnis: Als gro3tes Problem in der Erziehung stechen eindeutig
die Kommunikationsbarrieren hervor. 44,1 % der gehdrlosen Eltern gaben an, dass
die gestorte Kommunikation das h&aufigste Problem in der Erziehung ihrer horenden
Kinder war. Wie im theoretischen Teil herausgearbeitet wurde, ist eine einwandfreie
Kommunikation innerhalb einer Familie die Grundvoraussetzung fur ein gesundes
Familienklima. Bei gehorlosen Eltern und hoérenden Kindern ist dies meist nicht
gegeben, sodass aus den Kommunikationsproblemen schnell Erziehungsprobleme
werden konnen, etwa wenn sich die Eltern in der Gebéardensprache nicht
ausreichend verstandlich machen konnen oder die Kinder sich nicht verstanden
fuhlen, weil sie in der Lautsprache ihre Gefiihle besser zum Ausdruck bringen

kdnnten.

Im Kontext zur Erziehung stand die Frage Fuhlen Sie sich als Eltern respektiert und
geschatzt? Nach Bearbeitung des theoretischen Teils war davon auszugehen, dass
sich ein Grol3teil der gehérlosen Eltern oft bevormundet oder in seiner (Erziehungs-)
Kompetenz angezweifelt fuhlt. Umso Uberraschender das Ergebnis der Umfrage:
Trotz erschwerter Kommunikation zeigt die Umfrage, dass sich gehorlose Eltern in
ihren Kompetenzen als Eltern immer bzw. meistens geschatzt fihlen (je 41,9 %). Die
Eltern bleiben fur die Kinder Vorbilder und werden von ihnen sogar bewundert fir
das, was sie leisten, obwohl sie durch ihre Gehorlosigkeit oft Nachteile erfahren.
Aber nicht nur die Rickmeldung der eigenen Kinder, sondern auch die des sozialen
und hérenden Umfelds ist fur gehdrlose Eltern extrem wichtig und kann grof3en
Druck austiben. Sowohl Verwandte als auch Lehrer oder Freunde konnen die
Kompetenzen der gehérlosen Eltern anzweifeln und durch zu haufige oder zu
intensive Interventionen das Selbstwertgefuhl der Eltern ins Schwanken bringen.
Daraus wiederum entstehen Kompetenzéngste und Selbstzweifel, die soweit fuhren
kénnen, dass das Kind fast vollstdndig bei horenden Verwanden aufwachst, zum
Beispiel bei den Grol3eltern. In der Umfrage jedoch wurde deutlich, dass sich der

Grolteil der Eltern respektiert fuhlt, was den Tenor der Theorie widerlegt.
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Die Frage Hat das Kind mehr Kontakt zu gehérlosen oder zu hérenden Menschen?
zielte auf das Umfeld der Codas ab. Wie auch im Theorieteil festgestellt, ist der
Kontakt zu horenden (45,2 %) und gehérlosen (47,6 %) Menschen relativ
ausgeglichen. Dies lasst sich damit begriinden, dass Codas auf der einen Seite
durch ihre Eltern viel Kontakt zur gehdrlosen Welt haben, zum Beispiel aufgrund der
Gehorlosengemeinschaft, innerhalb welcher sich die Eltern bewegen, auf der
anderen Seite ist das soziale Umfeld der Codas meist hérend (Familie, Freunde,

Schule etc.).

Von 44 befragten Eltern hat der (berwiegende Teil (44,2 %) noch nie
Unterstitzungsangebote in Anspruch genommen. Begrinden lasst sich diese Zahl
damit, dass in Familien mit GroRReltern oder anderen Verwandten, die in der Nahe
leben, meist ein sehr gutes Verhaltnis herrscht, sodass die Kinder gentigend Zugang
zur  Lautsprache haben und es innerhalb der Familie  weniger
Kommunikationsprobleme gibt. Allerdings muss berlcksichtigt werden, dass der
Zugang zu Unterstitzungsangeboten oft gewisse Hindernisse aufweist, ahnlich wie
bei der Informationsbeschaffung (zum Beispiel zur Erziehung). Dementsprechend
kann die relativ hohe Prozentzahl auch daher rihren, dass viele Eltern von
Vornherein keine Unterstitzung aufsuchen, sei es aus Schamgefihl oder aufgrund

von Kommunikationsproblemen.

Die letzten beiden Fragen beschaftigten sich mit dem heiklen Thema des
Dolmetschens: Dolmetscht Ihr Kind fir Sie? und Wissen Sie, ob das Dolmetschen fir
Ihr Kind manchmal eine Belastung ist? Die Ergebnisse der ersten Frage waren
Uberraschend: Wéahrend im theoretischen Teil der Eindruck entstand, dass Codas
sehr haufig fur ihre Eltern dolmetschen, bei mehreren Geschwistern insbesondere
das alteste Geschwisterkind, ist dies bei den befragten Eltern nicht der Fall. Im
Gegenteil: Der Grof3teil (30,2 %) gibt an, dass das eigene Kind nie dolmetscht; dies
kann zum Beispiel dann der Fall sein, wenn ein Elternteil nur eine geringe
Horschadigung aufweist und Uber einige Lautsprachenkenntnisse verfugt. 27,9 % der

befragten Eltern gaben an, dass ihre Kinder gelegentlich dolmetschen.

Nach den Erkenntnissen aus dem theoretischen Teil ist davon auszugehen, dass
diese gelegentliche Dolmetscheraufgabe fur die Kinder positiv zu sehen ist, erfahren
sie so zum Beispiel das Gefuhl von Verantwortung, Selbstbewusstsein und

Selbststandigkeit. Die Meinungen uber das Dolmetschen von Codas gehen sehr weit
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auseinander, wie in Kapitel 3.2.5 beschrieben. Die Eltern missen sich dieser
Belastung bewusst sein, um ihre Kinder nicht zu tUberfordern. Bei der Befragung
stellte sich heraus, dass 34,1 % wissen, dass das Dolmetschen fir ihre Kinder
manchmal belastend ist, 29,3 % stimmten fur ,haufig“. Durch diese Erkenntnis zeigt
sich, dass das Bewusstsein der Eltern im Gegensatz zu friiher gestiegen ist, so wird
zum Beispiel mehr Ruicksicht auf die negativen Auswirkungen zu héaufigen
Dolmetschens genommen. Weiterhin wird eine frihe Aufgabe der Rolle des Kindes
unterbunden, sodass das Kind ,Kind sein“ kann und die enorme Belastung bzw. die
Stresssituationen  durch  nicht-kindgerechte  Dolmetschersituationen  werden

vermieden.

5.2.2 Codas

Insgesamt haben 26 Codas an der Online-Umfrage teilgenommen, davon neun
mannliche und 17 weibliche. Die Altersverteilung stellt sich wie folgt dar:

Alter der Probanden

M Bis 10 Jahre
W 11-15 Jahre
16-21 Jahre

m Alter als 20 Jahre

Die erste Frage in der Umfrage der Kinder lautete: Wann hast du realisiert, dass
deine Eltern ,anders“ sind? Die Ergebnisse der Umfrage zeigten eindeutige
Parallelen zu den Thesen im theoretischen Teil: Uber die Halfte der befragten Kinder
gab an, die Andersartigkeit der Eltern vor dem flinften Lebensjahr realisiert zu haben
(53,8 %). Wie im theoretischen Teil ausfihrlich erlautert, merken Codas frihzeitig,
dass ihre Eltern ,anders” sind und lernen schnell, sich darauf einzustellen. Diese
Wahrnehmung erfolgt nicht immer bewusst, aber sie erfolgt im frihen Kindesalter,

erkennbar zum Beispiel an der Tatsache, dass Codas zwischen hdrenden und
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gehorlosen Menschen unterscheiden lernen und entsprechend mit ihnen
kommunizieren. Alle befragten Codas erkannten die Andersartigkeit ihrer Eltern vor
dem 15. Lebensjahr, 30,8 % vor dem 11. Lebensjahr.

Bei der Frage Was war in deiner Kindheit anders? haben 21 von 26 Codas
angegeben, dass sie in ihrer Kindheit dolmetschen mussten. Diese hohe Zahl zeigt,
dass diese Erfahrung sehr héaufig geteilt wird und dass sie offensichtlich in
Erinnerung geblieben ist, ob positiv oder negativ ist in diesem Falle nicht zu sagen.
Je 28 % gaben an, sich manchmal wegen ihrer Eltern geschdmt zu haben und mehr

Kontakt zu den Grol3eltern gehabt zu haben als andere Kinder.

Eindeutig war das Ergebnis bei der Frage Hast du mehr positive oder mehr negative
Erinnerungen? 73,1 % der Codas gaben an, mehr positive Erlebnisse in ihrem Leben
gehabt zu haben. Dieses Ergebnis spricht fur fursorgliche und kompetente Eltern und
keine Uberforderung oder hohe Belastung durch Dolmetschertitigkeiten. Diese
Erkenntnis ist nach dem Verfassen des Theorieteils Uberaus erfreulich, klang es dort
doch mehr nach einer teils sehr problematischen Kindheit im Balanceakt auf dem
Trapez. Da ein Teil der Literatur aber é&lter als zehn Jahre ist, kann diese

Veranderung auch durch den Wandel der Zeit begriindet sein.

Auch die Codas wurden mit der Frage nach dem Dolmetschen konfrontiert. Die
Zahlen fur die Haufigkeit des Dolmetschens hielten sich die Waage. Mit 30,8 % war
,oft* die meistgegebene Antwort, gefolgt von ,gelegentlich® (26,9 %). Auffallig ist,
dass die Befragung der Eltern ergab, dass ihre Kinder selten bis nie dolmetschen.
Hier stellt sich die Frage, ob die Kinder das Dolmetschen entweder als so intensiv im
Gedéachtnis haben, dass es ihnen mehr vorkam, oder ob die Eltern teilweise gar nicht
bewusst wahrnehmen, dass ihre Kinder gerade fir sie dolmetschen — vielleicht, weil
sie sie nicht direkt dazu aufgefordert haben, die Kinder es aber aus Gewohnheit tun
und die Eltern es deswegen als normal empfinden. Nur 3,8 % der Codas gaben an,
,nie“ zu dolmetschen, 15,4 % ,selten”. Die Antworten der Codas stehen im genauen
Gegensatz zu denen der Eltern — Eine interessante Erkenntnis, der auf jeden Fall in
zukunftigen Studien nachgegangen werden sollte. 53,8 % der Codas empfinden das
Dolmetschen manchmal als Belastung, fur immerhin 30,8 % ist bzw. war das
Dolmetschen nie ein Problem. Nur 7,7 % gaben an, dass das Dolmetschen immer

bzw. meistens eine Belastung darstellt. Diese Ergebnisse sind durchaus erfreulich,
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da die Auswirkungen zu héaufigen Dolmetschens im theoretischen Teil erklart wurden

und bekanntermaffen nicht besonders forderlich fir Codas sind.

Mit der Frage Welcher ,Welt* fiihlst du dich mehr angehdrig? mit anschlieRender
Begrundungsmoglichkeit sollte auf das Thema ,ldentitatsprobleme® eingegangen

werden.

Welcher "Welt" fiihlst du
dich mehr angehorig?

H Der "gehorlosen
Welt"

M Der "hérenden"
Welt

50:50 %

Einige der angegeben Begriindungen werden im Folgenden aufgefuhrt:

,JKann man schwer beschreiben. Kommt immer auf die Situation an.”

,Fruher habe ich mich der hdrenden Welt mehr zugehtrig gefuhlt, im Moment studiere ich
Gebardensprachdolmetschen® und meine Sicht auf Gehoérlose hat sich in manchen Punkten

gewandelt und ich fihle mich ihnen eher zugehoérig als friher.”

«Car c’est ma culture, ce que mes parents m’enseigne. C’est une richesse.» (,Es ist meine Kultur, es
ist das, was meine Eltern mir beigebracht haben. Es ist ein Reichtum®, in Bezug auf die Zugehdrigkeit

zu der gehorlosen Welt, Anm. der Autorin).

~Daheim sprechen wir hauptsachlich Lautsprache und ich spreche DGS nicht flieRend. Generell hatte

und habe ich mehr Kontakt zu Hérenden als zu Gehorlosen.”

,Die gehorlose Welt ist mein Zuhause, hier kann ich mich absolut 100 % wohlfiihlen. So sein wie ich
bin und so werde ich akzeptiert. In der hérenden Welt fiihle ich mich oft gestresst, ich kann nicht so
gut Dampf ablassen wie in der gehérlosen Welt. Aber dafir gibt es dort Musik (...) aulRerdem ist der

GroRteil meiner Umwelt hdrend und ich hore auch, also gehére ich auch dazu.”

»Ich habe viel mehr Kontakt mit Hérenden als mit Gehdrlosen. Ich fihle mich in der gehérlosen Welt

aber trotzdem wohl.*

»In der gehorlosen Welt habe ich mehr Gemeinschaft und Kontakt als zu hérenden Kindern.*
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»Ich bin von klein auf in der ,gehérlosen Welt' aufgewachsen und hatte dort auch mehr Kontakte als in

der ,n6renden Welt™.

,Der hérenden Welt, da in meinem Umfeld sind fast alle hérend sind.”

Die Antworten spiegeln viele Thesen des theoretischen Teils wider. Tatsachlich
andert sich die Sicht der Codas auf die gehorlose Welt oft erst mit dem Eintritt ins
Erwachsenenalter, etwa wenn sie eine Ausbildung oder ein Studium aufnehmen und
sich zum Beispiel mit dem Gebardendolmetschen beschaftigen. Auch der Aspekt,
dass Codas die hérende Welt als ,stressig“ empfinden, ist nach dem Lesen des
theoretischen Teils keine neue Erkenntnis. Aufgrund des Gefihls, standig zwischen
den Welten wechseln zu missen, etwa beim Dolmetschen, kann die hérende Welt
mit einem negativen Gefluhl verbunden sein. Als angenehm und vertraut hingegen
wird die gehdrlose Welt empfunden, insbesondere auch durch den starken
Zusammenhalt innerhalb der Gehdrlosengemeinschatft, in die Codas von Beginn an
integriert werden und in der sie viel Ruckhalt erfahren — sowohl durch Gehérlose, als

auch durch andere Codas.

Auf die Frage Welche Sprache ist fur dich deine Muttersprache? antworteten 53,8 %
mit ,Gebardensprache und 46,2 % mit ,Lautsprache®. Die Mehrheit der Codas
kommuniziert in Gebardensprache mit den Eltern (56 %), nur 4 % in Lautsprache und
je 20 % mit lautsprachbegleitenden Gebarden bzw. Mischformen. Auch dieses
Ergebnis ist nicht Gberraschend, da die meisten gehorlosen Eltern die Lautsprache
nicht ausreichend beherrschen, um eine problemlose Kommunikation mit ihren

Kindern zu gewahrleisten.

Der Literatur zufolge sind die Familiensituationen mit gehérlosen Eltern und
horenden Kindern sehr unterschiedlich und jeweils abhangig vom Einfluss von
Verwandten, von der Lautsprachkompetenz der Eltern und vom allgemeinen
Familienklima. Die Frage Was ist ein Vorteil deiner Familie? beantworteten 76,9 %
mit ,'Geheime’ Unterhaltungen in Gebardensprache®, 46,2 % mit ,Meine Eltern horen
nicht, wenn ich laut Musik hore” und 38,5 % mit ,starkerer Familienzusammenhalt®.

Keine Vorteile sahen lediglich 7,7 %.

Die letzte Frage Was ist schwieriger als in Familien mit hérenden Eltern? brachte
ebenfalls erwartete Ergebnisse. Je 42,3 % stimmten fur ,Kommunikation® und
,2Unternehmungen (Kino, Theater, Urlaub etc.)‘, was auch aus dem theoretischen
Teil hervorging. Sowohl Eltern als auch Codas leiden unter den erschwerten
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Bedingungen im  Familienalltag, die grof3te Rolle spielen hier die
Kommunikationsbarrieren. Ebenfalls zu den (Kommunikations-) Problemen z&hlt
,verstandnis® (34,6 %), weil das Ausdricken von Wuinschen und Gefuhlen in der
Gebardensprache mangels Tonfall und Sprechmelodie oft ein grol3es Problem

darstellt.

6 Zusammenfassung

Diese Bachelorarbeit sollte einen Einblick in die spezielle Familiensituation von
gehdrlosen Eltern und ihren hérenden Kindern geben und sich vor allem mit dem
Spracherwerb der Codas und dem ,Leben in zwei Welten® beschaftigen, da Uber
90% gehorloser Eltern hoérende Kinder bekommen. Codas wachsen nicht nur
bimodal-bilingual auf, sondern auch in zwei Welten, was einen standigen Balanceakt
mit sich bringt und oft zu Identitdtsproblemen fuhrt. Codas muissen lernen, mit
diesem Pendeln zwischen den Welten zu leben. Die Eltern hingegen missen ihre
eigene Behinderung akzeptieren und ihr Kind unterstitzen und nicht als Mittler
zwischen den zwei Welten benutzen. Fir ein gesundes Familienklima ist eine
einwandfreie  Kommunikation zwischen Eltern und Kind unerlasslich. Jedes
Familienmitglied muss sich im Klaren dartber sein, dass sich das andere Mitglied
ebenfalls in einer anderen Welt bewegt — beide Seiten mussen diese Welten

akzeptieren und ein Stick weit verstehen.

Die Online-Umfrage hat zum gréf3ten Teil die Erkenntnisse aus dem theoretischen
Teil dieser Arbeit bestétigt, teilweise gingen aber auch tberraschende Antworten aus
der Umfrage hervor. Im Nachhinein war der empirische Teil auf jeden Fall eine
Bereicherung fur diese Arbeit, gab er doch noch einmal einen genaueren Einblick in

die reale Welt von Codas und ihren Eltern.

Weitere Forschungen sollten sich damit beschaftigen, wie der bimodal-bilinguale
Spracherwerb optimal verlauft und welche Verbesserungen hier nétig sind, um Eltern
und Kinder zu entlasten. Nicht auf3er Acht zu lassen ist die Aufklarungsarbeit, die in
Zukunft intensiviert und erweitert werden sollte. Nicht nur die Bevolkerung, sondern
auch Institutionen sollten Uber die besondere Familiensituation aufgeklart werden,

dazu gehdren auch Kitas und Schulen.
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Speziell fur den deutschen Sprachraum liegen immer noch sehr wenige Studien tber
die Sprachentwicklung hérender Kinder gehdrloser Eltern vor, sodass man von
einem Informationsdefizit sprechen kann. Generell gilt also, dass dringend
reprasentative Studien fur den bimodal-bilingualen Spracherwerb durchgefuhrt

werden sollten.
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Abb. 8: Deutsches Fingeralphabet'®®

163 Vgl. Fritsche: Das deutsche Finderalphabet.
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